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SENYORS ACADEMICS:

Per a un escriptor barceloni —i jo ho séc fins al punt que els meus
quatre avis nasqueren a Barcelona— l'ingrés en aquesta Corporacit, que
acobla, tot recollint I'heréncia el passat, el bo i millor del pensament, de la
investigacié 1 de T'estil actuals de la nostra terra, és una distincié i com-
porta tuna joia superiors a qualssevol altres que en aquest camp pugui
assolir. En el meu cas, la distincié és més agraida i la joia més accen-
tuada, perqué sé que els mérits que justiﬁcarien la meva admissié han
estat suplerts per la vostra magnanimitat i perque succeeixo a una per-
sonalitat tan valuosa i estimada com la del Dr, Pere Font i Puig.

L'Académia 1i obri les portes el 4 de novembre de 1945. El seu
discurs d'ingrés, titulat E{ conocimiento histérico y el cientifico, fou con-
testat pel seu collega universitari, el Dr. Tomas Carreras i Artau. Sén
dues peces importants que perfilen dues ideologies —més. “histdrica” i
providencialista la de Carreras i Artau, bastant “historicista” i empirista
la de Font i Puig— que han exercit notoria influéncia en les nostres
generacions universitiries, El que ara m'interessa de recollir és la des-
cripcié que féu Carreras i Artau dels “signes externs” que, ja des de
jove, deixaven entrellucar la idiosincrasia del nou académic. Quan aquest,
pel setembre de 1912, es presenti candidat al premi extraordinari de
llicenciatura en la seccid. de Filosofia, “aquel joven, desconocido para
mi —el Dr. Carreras acabava d'arribar al nostre claustre— me impresiond
gratamente, no sélo por la enjundia del trabajo escrito y leido piblica-
mente, sino también por su porte personal y las maneras de producirse:
dominio del tema, exposicién clara, correcta y atildada, tendencia hacia
lo sentencioso en ameno contraste con exornaciones literarias y algin de}o
sentimental, lectura entonada y una prematura gravedad en la persona”.
I parlant ja del Font i Puig que té al davant, afegeix : “Extremadamente
correcto, respetuoso, afable y servicial con todo el mundo, se comprende
que nuestro recipiendario sea muy querido por sus comprofesores, alum-
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nos y antiguos discipulos”. I acaba: “El nuevo- académico es a la vez
un hombre ilustre y un hombre bueno” . ,

- Dracord, Perd ;quina mena d*“hombre bueno”?, ;quin caracter ba-
tegava sota aquests signes externs? El més constant i eficient dels seus col-
laboradors, En Josep Piquer i Jover, ha esmercat un article modélic a
respondre aquesta pregunta. Constata que “Font presenta los rasgos
morfoldgicos del leptosomo —aspecto nervudo y delgado, huesos finos,
sensibilidad interna, diferenciada y atenta, prematuro envejecimiento—...
pero un habito corporal asténico tan definido no concuerda con la inclina-
cidn esquizoidé que le corresponde”; i ho explica per una ferma voluntat
i capacitat sintetitzadora i per una decisié exemplar de perfeccionament 2.
"Jo ho matisaria dient que la seva vida fou un esforg incansable per
sotmetre a conceptes, a normes logiques, un pensament, una voluntat
i'un cor exigents, complexos, inquiets i apassionats. Pugna, dient-ho en
termes d’ara, per essencialitzar la seva existéncia: tot al contrari del que
avui estd de moda. Aquesta lluita fou coronada per una mort cristianissi-
ma, precedida de les sofrences d’un cancer difas, acceptades amb heroic
esperit penitencial. “A m1da que perdo la vista —solia dir als qui el
visitivern—, en’ deleixo més per veure, en la Tlum de la gloria, V'esséncia
de Déu.”

Les peripécies i els oposats mestratges de la seva formacig, Huny d'a- .
paivagar la tensid, producte inevitable del xoc d'una indole arborada amb
-tna tentalitat logica i criticista (“I.a Logica —escrivi ja en 1916— es la
razdn de la razén”) ?, van exacerbar-la. El Seminari de Barcelona, la Uni-
versitat Gregoriana de Roma, la nostra mateixa Universitat, on el 1912
obtingué, amb premi extraordinari, les llicenciatures de Filosofia i de
Dret, i la de Madrid, dominada pels institucionistes de !a vella tendéncia
krausista i de les adés encetades escoles neokantianes i existencialistes, on
conqueri P'any segiient, amb qualificacié d’excellent, els respectius docto-
rats, van injectar-li dosis massives de severa filosofia escolistica, de
filosofia cristiana. oberta i d’afectada tolerancia. No és aquesta 'ocasid
d’examinar a fons un drama espiritual —reduit primer a la dificultat
d’essencialitzar una existencialitat exuberant i turmentosa; complicat des-
preés, a consequencxa de tantes aclimatacions culturals, amb la dificultat de
descobrir i de formular una normativa que, bo ‘1 respectant el xassis

1. El conocimiento histérico v el cientifico. Discurso leido... por el Dr. D. Pedro
Font ¥ Pute... y contestacién por el académico Dr. D. Tomas CARRERaS ARTAU.
Barcelona, 1945 pp- 25, 27 1 30.

2. Prouer JOVER I osé J. La per.mnahdad de don Pedro Font v Puig. * Revista
" Espafiola de Pedagogia”, 1059, n° 68, pp. 294-300.

- 3. Fonr.y Puilg, Pedro. Introduccion general... o la Filosofia. Barcelona, 1949,
p. 24. (Primera edicid: Mircia, 1916.)




.

escolasnc i posés una carrosseria ecléctica i tolerant, envernissada de cate-
gories i exper1enc1ahsme kantians. Proper al terme del seu pelegrmatge
s'adond més i més de les possibilitats iritegradores de la concepcié cris-
tiana del mén: ho palesen nombrosos articles dels darrers anys, el cicle
de conferéncies sobre Teologia Natural —encara inédit— que pronuncid
l'any 1957 a la facultat de Filosofia i Lletres de Madrid i 'opuscle Recuer-
dos, pensamientos y esperanzas amb qué la nostra Facultat, per iniciativa
del Dr. Mateu, aleshores degd, commemora la jubilacié del Dr. Font*. En
les etapes anteriors, pero, no hi manquen ret:cenmes marxes 1 contramar-
xes, tot just velades per la retorica.

El seu opus és abundés i variadissim, En el citat “discurs de con-
testacio %, el Dr. Carreras i Artau distribueix en deu grups els llibres i mo-
nograﬁes principals: Psicologia, Logica, Estética, Cosmologia, Filosofia
india; Sociologia, Historia de la Filosofia, Pedagogia, Literatura i Traduc-
cions. Tal profusié tematlca creix considerablement quan hom hi adjunta,
d’una banda, els articles, i de l'altra, els llibres i monografies ulteriors, re-
gistrats en lifiventari drega.t per Dr. Fermin de Urmerieta 8. No podem
atribuir-la exclusivament al talent pohfacet:c de l'autor ; manifesta ensems
lafany de trobar, per lluny que calgui anar a cercar-la, la “pedra filosofal”
——0, 51 més no, un munt de “pedretes filosofals”— que umﬁqul tornant-los
auris, els materials acumulats,

Dues notes comunes ressonen entre tonades tan Jiverses i dlssonanmes
tan freqiients. La primera és el recurs al méfode comparatiu com a instru-
ment gairebé magic de conquerir i purificar veritats. La justificacié ted-
rica d’aquesta manera de procedir és l'objectiu del discurs d'ingrés es-
mentat que reivindica per a la Histdria Ia dignitat de ciéncia propiament
dita, per tal com, mitjangant la raonable aplicacié de la “conjectura”,
extrea lleis generals que permeten fins a cert punt de preveure l'avenir,
i, mitjancant la comparacm bande]a 'apriorisme i eixanipla sense treva
els dominis del saber. I la seva justificacié practica es troba arreu dels
escrits del meu admirat predecessor. Constitueix el rervi deles obres
cabdals, con és ara El supremo criterio de verdad: la evidencia o el
Cursillo. de Estética, publicades el 19187 i el 1945 # respectivament; 1al-
licient de monografies tan suggeridores com aquell discurs inaugural de
Pany académic 1953-34, que tituld Anomalias entre la filosofia tradicional

4. Foxr v Puie, Pedro. Recuerdos, pensamientos v esperanzas: Barcelona, 1959

5. Pag 27

6. UrMENETA, Fermin de. Inventario de las pubhmcwnes del Dr. Pedro Font
Puig. “Pro Infancia y Juventud”, 1959, n.° 66, pp. 66-70.

7. Font v Pulg, Pedro El supremo criterio e 'uerdad la evidencie. Mircia,
1916 & 1922,

8. Fowt v PUIG, Pedro. Estética {cicle de conierencms) “Memoria de la Aso-
ciacidn de la Prensa”, Barcelona, 1944, pp. 100-114.
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y la ciencis actual®, o com els articles pedagdgics a qué em referiré de
'seguida; i el llenga a incursions en la filosofia india, en la ldeologla
de Zoroastre i adhuc en el nou himne xinés.

La segona nota comuna és lactitud pedagdgica. Faci el que faci, tant
si ensenya com st examina, tant si escriu un capitol cientific com si des-

- grana un article facil, descabdellant una conferéncia de altura o sostenint
conversa amb un grup de capficats seminaristes o d’encisades damiselles,
Font i Puig actua en qualitat de Mestre. No ha de sorprendre’ns, dones,
que es prengués tan a pit la restauracié a la nostra Universitat de la
Seccid de Pedagogia i que l'organitzés amb tant de seny i d’amplitud,
ni que, 2l capvespre de la seva vida, multipliqués les conferéncies i articles
propiament pedagogics 19,

Heus agqui sens dubte la rad que us ha mogut a escollir-me per con-
tinuar, en PAcadémia de Bones Lletres, 'obra del doctor Font. Us ha
semblat, i jo ho subscric, que per damunt del fildsof, del psicoleg, de
Phistoriador, del biograf, de V'esteta, del-socidleg i periodista, hi ha, en
ell, un pedagog, no perqué fos un tecnic de la meva disciplina, sind perque,
ultra viure i ensenyar educativament, Hega a la nostra Pedagogla una llar
universitaria i unes directrius perdurables.

Qualsevol que T’hagi tractat, qualsevol a qui siguin familiars els seus
escrits, estara d'acord que els trets distintius de la Pedagogia que el
primer Cap de la nostra Seccié féu i volia que féssim sén un “paterna-
lisme”, no malmés per exageracions, i un. *comparativisme” cristid. No
oblidem"que la produccid en aquest camp pertany, quasi totalment, al
darrer periode de la seva vida, quan, segons hem dit, es fa més ostens:ble
la catolicitat del seu pensament.

Aqueix paternalisme pedagogic recolza sovint en arguments compa-
ratius. Per exemple: la probabilitat, ja constatada en les primeres planes
de VYEmili de Rousseau, gise el terme “educaci6” provmgm etimologi-
cament del verb llati educo, -as, -are (alletar), més que no del verb
educo, -is, -ere (extreure), és enfortida pel doctor Font apelant al tes-
timoni del grec i del sinscrit, i després utilitzada per a assimilar la funcid
magistral a la del pare i la mare !,

Sovint, perd, el comparativisme és posat en joc sense objectius pre-

9. Fonrt. ¥ Puig, Pedro. Anomalias en la relacion entre la filosofia tradicional y
la ciencia actual. Barcelona, 1953.

10. Font v Pui, Pedro. Magister: exigencias del término. “ Perspectivas Peda-
gogicas”, 1958, n.® 2, pp. 99-100. Tusguers TErrats, Juan, En la muerte del doctor
Font y Puig, "Perspectivas Pedagdgicas”, 1959, n.° 3, pp. 227-229. M£pico Povepa,
Tomés. Una carta del s'nni'm'dab[e Doctor Font 3y Puig a sus alumnos. * Perspectivas
Pedagdgicas™, 1959, n.* 4, pp. 534-536.

11. Fonr v Puig, Pedro. Las sugestiones del termmo “ educacwn y San Juan
Bautista de La Salle. Tarragona, 1953



vis, en franca aventura exploradora. Aixi s’escau en un valuds treball
inédit sobre les suggestions ofertes per l'etimologia dels principals ter-
" mes pedagodgics; en tres articles publicats a “Revista Espafiola de Peda-
gogia”: La Educacién en el periodo del Rig-Veda'?; La Educacidn en
el periodo de los Veda posteriores ol Rig® i La Educacién en las Upani-
hads 14, dels quals opina el Dr. Victor Garcia Hoz que “tal vez sean
lo mejor que en Espafa tenemos sobre las doctrinas educativas de la
India™ %, i-en conferéncies dedicades a “situar” pedagogs catolics de
la talla d’'un Josep de Calassang o d'un joan Baptista de La Salle 6.
Aquest comparativisme cristid i aquell paternalisme vénen de lluny
en la pedagogia i Veducacié d’'Espanya en general i sobretot de Cata-
lunya. Tant, de Huny, que, cenyint-me al segon caire, el comparativisme,
m’ha semblat que parlar-vos, en el meu discurs d’ingrés, sobre “Ramon
Llull com a pedagog comparativista cristia” foéra un acte de fidelitat al
pensament tradicional de la nostra terra, al del meu antecessor i a Ia
tasca que m’'haveu encomanat en elegir-me lmmerescudament per com-
pany vostre 7,

12. 1947, n® 20, pp. 523-542.

13, 1949, n." 25, pp. 56-59.

14. 1951, n.° 33, pp. 21-38.

15, L:ARCfA Hoz Victor. La doctrina v la obra pedegdgice del doctor Font y
Puig. “Revista Espanola de Pedagogia 1959, n.* 68, pp. 285-283.

16. Fonr v Putg, Pedro. Son José de Calasaﬂz, wmaesiro de pedagogic moderna
lgggremw Barcelona, 1950. Pedagogie de .S'an Juan Bautista de La Salle. Barcelona,

17. Per confegxr aguesta semblanga del Iir, Font 1 Puig m'he valgut, ultra les
obres i articles citats, dels meus records personals i de la correspondéncia, ben
significativa, que sostmgué amb mi. -
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©© RAMON LLULL," |
COM A PEDAGOG COMPARATIVISTA CRISTIA

El met assalg comprendra tres parts. La primera descriura lestat
‘actual de la Pedagogia Comparada. La segona, els principals aspectes
del comparativisme pedagdgic de Ramon Llull. La tercera intentara,
‘mitjancant una confrontacié de les dues anteriors, de situar el compara-
tivisme lullia en la panoramica actual.

I. Estar AcTuaL DE LA PEDAGOGIA COMPARADA
Conceptes diversos, amb les definicions subseqiients

La Pedagogia Comparada, ciéncia molt jove, no ha assolit el perfil 1
'assaonament de la maduresa. No estd definitivament estructurada, i en
aixd rau un dels seus encisos més seductors. D¢ bell antuvi constatem
que els especialistes la bategen amb noms diversos. l.a majoria d’autors
de llengua francesa, seguint les petjadés de Marc-Antoine Jullien de
Paris 18 i I'exemple de Maurice Debesse ¥, I'anomenen “Education Com-
parée” perd sense exclusivisme; sovint un llibre o article alterna aquesta
denominacié amb la de “Pédagogie Comparée”.

Els anglosaxons d’avui, no'els de 1'época de la “Foreign Education”
(Educacid a l'estranger, Auslandspidagogik), l'anomenen “Comparative
Education” (Educdcié comparativa); és un encert, donat que el terme
anglés i nord-americd “Education” abraga, al revés del que s'esdevé eun
catald o castelld, la teoria i la practlca de l’Educacm 1 que, d'altra banda

18. JurLIEN DE Parts, Marc Antoine, Esquisse ef wues préliminatres d'un auwage
sur I Educatwn Comparée. Paris, 1817, .

19. Desesse, Maurice. Qu'est ce que PEducation Comﬁaree? “Bulletin de la So-
ciété Francaise de Pédagogie”, 1965, n.* 125. )
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el qualificatiu “comparativa” guanya a “comparada” en sesitit i exac-
titud. No manquen, perd, aiitors que prefereixen “International Educa-
tion”, i cal esmentar la proposta de Robert King Hall, d'acord amb
Joseph A. Lauwerys 2%, ’anomenar-la “Comparative Statesmanship” (Po-
litica Estatal Comparativa).

Tampoc Alemanya no ha aconseguit d’unificar les deniominacions,
Franz Hilker, pet exemple, tan aviat utilitza “Vergleichende Padagogik”
(Pedagogia Comparativa)?' com, a lestil anglosaxd, “Vergleichende
Erziehung” (Educacié Comparativa)#2. Friedrich Schneider recomana
inlassablement { exclusiva la denomiinacid “Vergleichende Erzichungswis-
senschaft” (Ciencia Comparativa de I'Educacid). Rebutja de traduir
literalment la dencminacié anglosaxona perqué, én alemany, no subratlla
el caracter cientific ‘de la disciplina, i recusa també “Pedagogia Co'mpa-
rativa” perque, en alemany, el concepte “Ciéncia ‘de FEducacid” és més
ample, segons ell, que el concepte “Pedagogia”, el qual solament enclon
la teorja i la prictica de I'educacié intencional, no el camp de leducacio
funcionat 23,

A Espanya i a "América hlspamca preval la denominacio “Pedawogla
Comparada®” 2%, Fis logic quant al substantiu, perqué “Pedagogia™ signi-
fica act ni més ni menys que “Ciéneia de UEducacié”. Quant a Padjectiy,
“comparativa” o “comparadora” seria preferible a “comparada’; perd
l'exemple de Franca i d'Ttilia pesa més que I'exactitud gramatical. Defe-

rents amb I'Gs general PInstitut que per a conrear aquesta disciplina
hem fundat aci s'anomena de “Pedagogia Comparada” i considera I'Eda-
cacié Comparada com una de les seves esferes de treball, no com el
génere que s’aplica a totes,

Si els padrins no estan d’acord respecte al patré que li donaran en el
bateig, no ha de sorprendre’ns que tampoc no hi estignin respecte a la
* definicié de la criatura que duen a batejar. Ultra discrepar entre ells,
algun es permet’el luxe de barallar-se amb si mateix, ¢ sigui, de donar-ne
més d'una definicié. A desgrat de tanta varietat de parers, crec que les
deﬁnlcxons formulades fins avui sén facilment reductibles a dues menes:
les definicions amples i les restrictives.

Pertany al primer estol la definicid predilecta del nostre compatrici,

20, King Havr, Robert The Improvement of the Teachmg of Comparative Edu-
cation. Nova York, 1955,

21. Hiker, Franz, Pergleichende Pidagogik. Eme Emfuhmug n thre Ge-
schichie, Theorie und Praxis. Munic, 1962,

22. “Vergleichende Erziehung®. Aixi s'anomena una colleccid de monografies
publicada pel Centre de Bonn, dirigit per Franz Hilker. .

23.  SCHNEIDER, Friedrich. Vergle:chmde Ergichungswissenschaft. Heidelberg,
1961, capitol 11,

24, Garcia Hoz, Victor. E! prablema cientifice de la Pedagogea Comparada. “Re-
vista Espanala de Pedagogia™, 1960, n.° 70, pp. 99-109.
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I'eminent pedagog comparativista Pere Rosselld. “Si esguardem amb
objectivitat —escriu— el contingut dels estudis comparatius empresos
fins a la data i els cerquem un denominador comi, ens adonarem aviat
que els caracteritza I'aplicacid del métode de la comparacié a 'examen de.
determinats aspectes dels problemes educatius. Aquesta interpretacié ens
permet d’establir un paralelisme amb la Pedagogia Experimental, que
pot ésser definida com l'aplicacio del métode de l’cxper1mentac1o a deter-
minats aspectes dels problemes educatius™ *5. Concebuda aixi, la nostra
branca sopluja un camp molt extens. No hi cap tot, certament, i Rossellé
cuita a subratllar-ho: no tot pot ésser comparat com no tot pot ésser
experimentat. Hi caben nogensmenys forca problemes, de. fesomia ben
diversa i d'innegable interés. Partint sempre dels estudis comparatius
ja realitzats, Rosselld conclou que el nostre camp engloba quatre géneres
fonamentals, amb sengles espécies, les investigacions dels quals tenen
respectivament en compte: a) el subjecte de la comparacio (sistemes
educatius, estructures e 'ensenyament, teories pedagogiques, plans, pro-
grames, meétodes); b) l'area de la comparacio (entre localitats; entre els
Estats d'una Federaci6, les provincies, els departaments); ¢) el caricter
de la comparacié {purament descriptiva, si no passa de comparar dades;
explicativa, si-n'esbrina les causes), i d) el sentit de la comparacié (esta-
tica, quan enfoca només situacions; dindmica, quan enfoca moviments 1
correnties).

Molts comparteixen-el seu criterl. L’esmentat Franz Hilker, el qual
si no és un investigador de gran talla, és un acreditat compilador, en -
proposar-se de muntar la Pedagogia Comparada sobre una base solida i
ampla que ens permeti definir-la, declarar-la ciéncia autonoma i agermanar
les mal avingudes colles que hi treballen no fa altra cosa que determinar
els atributs d’una comparacié, els quals, a parer d’ell, soén quatre: -
fenomenalitat, pluralitat d'objectes, globalitat de la situacid pedagdgi-
ca i comparabilitat dels fendmens ni tan homogenis que manqui espai
per a ajacar-hi el pont, ni tan heterogenis que no hi hagi pont prou
Harg per a unir-los 28, D'ara endavant —conclou—, definida ja la nostra
disciplina en funcié no d'un métode comparatiu qualsevol, siné d'un
métode auténticament comparatiu, “podrem escatir les possibilitats pecu-
liars de coneixenca que situen I'Educacié Comparada a un nivell més
‘enlairat que el d'altres disciplines i direccions educacionals, i reconexxer
ensems els limits inherents a la seva peculiaritat™ 7.

. 25. RosseLuf, Pedro. La teoria de las corrientes educativas. La Habana, 1960,
p. 1.
26, Hirxew, Franz. Lo Pédagogie Comporée (versid francesa de Pobra citada
a la nota 21). Paris, 1964, capitol IV.
27. Ibidem, p. 83.
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Els autors del bandol restrictivista no presenten batalla com un exér-
cit regular, siné més aviat com escamots inconnexos i algun cop contra-
puntats. Coincidint a fitar ¢! domini de la Pedagogia Comparada i assignar-
li un desti més concret, recolzen en arguments i propdsits que, de tan
diversos, arriben a ésser contraris. En aquest maremdgnum d’actituds i
definicions sembla que hom endevina tres grups entorn de tres senveres:
la cientista, la progressista i I'analitica.

Hom veu entre els cientistes personalitats molt autoritzades, com
és ara Kandel, Hans, Lauwerys o bé Schneider. El més agosarat i bata--
llador és Friedrich Schneider: als seus vuitanta-dos anys segueix dispa-
rant amb bala rasa. Els qui defineixen —diu— la Pedagogia Comparada
‘com un métode i res més, en signen la papereta de defuncié com a
ciéncia autonoma i per tant impedeixen que el mén universitari la con-
sideri talment, li reservi citedres, li obri institucions consagrades a in-
vestigar-1a, 1 deixi d’esguardar amb una rialleta sarcistica les nostres pu-
blicacions especialitzades. Tata ciéncia ha de posseir un objecte formal
i ha de construir un sistema amb pla, estil i consisténcia propis, peculiars i
fins a cert punt privatius, no manllevats a les sistematitzacions veines.
Si ens resignem a definir la nostra disciplina en funci¢ del métode com-
paratiu, tinguem per segur que les nostres investigacions tractaran sovint
objectes subordinats adés a la Psicopedagogia, adés a la Sociologia, la
Historia o la Filosofia, de 'Educacié; que aixd provocard malentesos i
reclamacions, 1 que d’aixd no en sortird mai un sistema, ans, a tot es-
tirar, una colla d'afegitons a sistemes aliens. Moderem la nostra am-
bicig, disfressada de modéstia, quan definim la Pedagogia Comparada
mitjancant la vaga i per aixd mateix amplissima allusié a un métode;
ens exposem que, per culpa de pretendre d’ésser copropietaris de mig
moén, tothom ens faci servir de masovers i potser de temporers, Sigui
I'objecte principal de la nostra ciéncia de diferenciar el pensament i Ia
practica educacionals dels diversos paisos, o contrades, pel goig i el bé
que una coneixenga tan significativa enclou en si mateixa. La utilitat
practica d’aquest saber especulatiu, la possibilitat d'utilitzar-lo per a pro-
nostics 1 reformes, no ha d’ésser més que una finalitat complementéria i
accidental. I sigui el seu metode el comparatiu, perd no conduit a la bona
de Déu, sind guiat per una consteMacié de factors o criteris de compa-
racié, els més importants i decisius dels quals brollen de la naturalesa
humana i de l'esséncia de la societat, mentre els secundaris van desco-
brint-se durant aquesta mena’ d’investigacions 28,

28. ScHNeIDER, Friedrich. Fergleichende Erzaehungswwsemshaft capitol II. La

Pedagogia de los pueb[as (traduccién castellana de Triebkrifte der Pidegogik Vilker,
2 ed Salzburg, 1947), Barcelona 1964, capitol X, p. 25.
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Antipoda de la posicio de Schueider i dels: seus illustres companys
és la del catedritic de Londres, Edmund King. Schneider, tallat a I'an-
tiga, sent el deler de conéixer per la valua de qué gaudeix el coneixement
en si i'en relacid amb el grandiés palau de la Cultura humana; King,
pragmatic mil per mil, exclou del nostre camp tot problema que no
sigul urgent i la solucié del qual no ajudi en gran manera al progrés
del nostre llinatge. Ens deia als membres de la Societat Europea d’Edu-
caci6 Comparada, en la reunié que tinguérem a Berlin a primers de
juny de 1965: “Poques, si n’hi ha cap, de les especulacions descar-
nades, ofertes sovint pels teoritzants de I'Educacié. Comparativa, resis-
téixen un serids examen sociologic... Estd mancat de sentit que descurin
I'impuls vers el futur, que malversin el temps de professors i d’investi-
gadors... recorrent a fantasioses constants energétiques... El mén es mou
massa de presa. Les tasques encomanades a I'Educacié no tenen prece-
dent. Ella mateixa, 'Educacio, es transforma des de dins en els seus
horitzons, la seva orientacid, la seva escala, €] seu contingut, la seva po-
blacio, les seves institucions i els seus métodes. Guaiteu encara els canvis
produits en la vida social, i dones en I'’Educacid, per innovacions com
'automobil, V'avid, la televisid, les armes nuclears, 'automacio, I'esperanca
universal en una vida alliberada de privacions i de treballs aclaparadors, i
imagineu totes les implicacions de l'era espacial. Gairebé cap d'aquests
factors extraordiniriament efectius no és consignat en els llibres d’Edu-
cacio' Comparativa... Som i hem d’ésser servidors del Progrés... Es missié-
de 'Educacié Comparativa d’empényer el Progrés... L'Educacié Compa-
rativa ha de consistir sobretot en 'estudi dinamic del context actual, on
sorgeix la nostra problemitica, estudi escomés amb clara consciéncia del
canvi a gran escala i del desenrotllament sistematic i global” 2. Vareja.
aquesta posici6, d’un altre mirador estant, la de Robert King Hall i Joseph
A. Lauwerys, que veuén en la Pedagogm Comparada un mer auxiliar
de lestadista 3. . _

Manté una posicié mitgera, i tanmateix molt personal, George F. Z.
Bereday, catedritic de la Universitat de Coldmbia. Admet que la Peda-
gogia Comparada és “una ciéncia que ha brostat de l'arbre de la teoria
de I'Educacid, alhora que n'eixien també la Filosofia, la Historia i la
Sociologia, de 1'Educacié” i que “el seu objecte propi és de patentitzar
les concordances i diferéncies dels sistemes educacionals. Fronteres a
través, cataloga els métodes, i cada pais, un cop inserit en aquest cataleg,
ens revela una variant del tresor d’experiéneia pedagodgica adquirit per
la Humanitat... Aquesta visid de conjunt, permetent-nos de copsar les

29, King, Edmund. Teaching Comparative: Education (traciuccm castcllana a
“Perspectivas Pedagégicas”, 1966, n.° 17.
30. Vegeu nota 20. -
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semblances i els contrastos de color en la perspectiva mundial, fa de
cada pais un possible beneficiari de les llicons que hom desprén del pano-
rama esmentat. La primera Justlﬁcacm de la Pedagogia Comparada, com
de qualsevol altre estudi comparatiu, és d'ordre intelectual: investiguem
els sistemes educacionals estrangers perqué ens abelleix de conéixer-los,
perqueé U'esperit buma fretura sempre de més llum... La seva primordial
finalitat de conéixer per conéixer justifica que la Pedagogia Comparada
demani 'd’ésser admesa entre les disciplines universitiries... Aixd no vol
significar, perd, que manqui d’aplicacions practiques. En primer lloc, re-
trata, com un mirall, els pobles estrangers, i conéixer les nacions dels
altres és avui, més gque un afer de curiositat, una veritable necessitat
"per a la patria de cadased... En segon lloc, hom estudia 'Educacié es-
trangera, tant 0 més que per conéixer els de fora, per conéixer el propi
poble... I partint d’aquesta doble coneixencga, la nostra disciplina capa-
cita els seus deixebles per a dos ohjectius d'importincia summa: primer,
deduir dels éxits'i fallides dels sistemes escolars d’altri llicons per a les
propies escoles o advertir els politics que aquestes lligons tan profitoses
no son possibles quan, per Ia rad que sigui, no pot realitzar-se la com-
paraci6; i segon, jutjar les iniciatives pedagdgiques des d’un observatori
global, no des d’una miranda etnocéntrica... Ambdés abjectius s6n de prou
categoria perqué no puguin mancar en la testa dels qm planifiquen VEdu-
cacid” 3. Aquesta assenyadissima declaracié de principis no esgota la doc-
trina de Bereday sobre la funcid i la definicio de la Pedagogm Compa-
rada. Bo i acceptant, segons acabem de constatar, que €5 una ciéncia
proptament dita, adregada a un cbjecte formal privatiu i per tant ne
concebuda i definida esguardant tnicament el métode, no s'engresca,
no texagera P'autonomia. “Si consultem la tradiciéd ~—diu—, trobarem que
I'Educacié Comparativa fou, durant la seva-infantesa, un capitol.de la
Histéria de I'Educacié dedicat a 'educacié contemporania, Alguns espe-
cialistes seribla que encara l'emmarquen aixi; perd a mesura que els
anys corren, llur posicid safebleix. Si tinguessin rad, ;per qué tothom es
resisteix a titular-la “Historia de I'Educacié Contemporania”? A més,
la Histdria no monopolitzd la naixent disciplina. La Filosofia, la Lite-
ratura, 'Estadistica, per nio adduir més que assignatures académiques,
han pres part en la creacié dels nostres métodes comparatius. Avui la
Sociologia, I’Antropologia i I'Economia marquen un brau impacte en el
nostre camp. Gairebé ens decantariem a considerar I"Educacié Conipara-
tiva com una cruilla de ciéncies. Ens atura de fer-ho una llicd, d'interés
vital, apresa de les incidéncies dels darrers anys. Cap branca de la Peda-

31. Berenay, George F. Z. Comparative Method in Education, Nova York, 1964,
pp. 5-7. ‘
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gogia no ha aconseguit de mantenir-se en un alt nivell intellectual si ha
perdut contacte amb una altra disciplina parenta seva. Ni que sigui
només una. Com més abrivada prenguin els métodes de I'Educacié Com-
parativa, més caldrd que el nostre cos de recerca s’estatgi a casa d'una
ciéncia social estretament junyida als nostres objectius i procediments.
Compte hagut de linterés que la nostra ciéncia manifesta per l'estudi
dels sistemes nacionals d’Educacid, potser Ii trobariem llar escaient al
casal de la Geografia Politica, que descriu en perspectiva” mundial les .
institucions politiques i socials, entre les quals s'arrenglera 1'Educacid.
O potser li trobariem una filiacié més adient en aquells capitols de la
Ciéncia Politica que tracten de régims comparats i de relacions inter-
" nacionals™ 2, ‘ '

Les diferents metodologies

Per a descriure d’'una manera no massa unilateral les metodologies
predilectes dels pedagogs comparativistes hodierns, cal determinar les
actituds amb qué es posen a investigar; els métodes que prefereixen i llur
posicid respecte a.la institucionalitzacié de la nostra ciéncia.

Comencem per l'actitud. Tothom esta d’acord que sigui al més objec-
tiva i desapassionada possible. Ara, darrera aquesta pantalla cada grup -
actua al seu estil, o sigui, dient-ho sense eufemismes, segons el sen
concepte peculiar de 'objectivitat i del desapassionatnent. La majoria
dels especialistes, lligats, immediatament o mediata, a les campanyes pe-
dagogiques de la UNESCOQ, pregonen que per garantir l'objectivitat
cal renunciar a tota temptativa d'infondre a la Pedagogia Comparada
un esperit normatiu i que convé, encara, que el comparativista ofegui la
seva ideologia religiosa, politica o nacional. Nuclis més reduits, perd que
mouen molt de soroll, entre els quals destaquen els investigadors sovié-
tics i els aptenents dels pobles acabats de néixer o de ressuscitar, gosen
afirmar que la imparcialitat suposa deixar-se guiar per les resplendors
de la filosofia marxista o per les intuicions dels nacionalismes africans
o asiatics. Joseph A. Lauwerys, al marge de les dues actituds esmentades,
fonamentant-se en P'obra de K. R. Topper, Logic of scientific Disco-
‘wery %, opina gue l'absoluta imparcialitat és un ideal inassolible: les
hipotesis explicatives, les teories de la interpretacid, no brollen propia-
ment dels fets mateixos, sindé que estan predeterminades pels quadres
culturals, pels “bastidors” 2, Honesta 1 aconsellable €s, al meu entendre,

32. Ibidem, p. 4. i
33. Torerer, K. R. Logic of Scientific Discovery. Londres, 1959,
34. Lavwerys, Joseph A. Article sobre la Dependéncia de la Investigacic en
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la posicié de Schneider. Distingeix entre la descripcid i la valoritzacid, i
propugna, per mor de l'objectivitat possible, no de la utopica, que l'in- .
vestigador declari, en la introduccid al seu treball, quina és la seva ideo-
logia; que s’esforci per ésser imparcial durant la deseripcié dels fets, i
que no s'abstingui, després, d’emetre judicis de valor, recalcant que re-
flecteixen la seva visié del mdn i de U'home. Probablement els mateixos
fets seran enjudiciats diversament per l'investigador que professa una
altra ideologia; perd la multiplicitat de parers axiologics, en lloc de per-
judicar la ciéncia, la ilumina i afavoreix el progrés filosofic, per tal
com es va destacant el que hi ha de veritat i cada idedleg s’enriqueix
amb les troballes dels altres 25, i

Passem als métodes d'investigacié. Els que avui priven sén tres: el
factorial, I'analitic i el de les correnties, _

El primer “factorialista” fou Michael Sadler “En posar-nos a es-
tudiar sistemes d’Educacid estrangers —escrivia en el seu llibre classic,
How far can we learn anything of practical Value from the Study of
foreign Systems of Education— no oblidéssim pas que els factors externs
a l'escola govern i adoctrinen els interns i sén de major importancia™ 38,
En termes anilegs parlen Sergius Hessen, 1. L. Kandel, Nicholas Hans,
Friedrich Schneider. El procediment és sempre el mateix ; I"inic que canvia
és la llista de factors, obtinguda, més que per observacions empiriques i
riguroses, pel coneixement de la naturalesa humana, per Uexperiéncia histd-
rica en altres dominis subjectes a comparacid i per inferéncies apuntalades
en la Pedagogia General.

Nicholas Hans distingeix tres menes de factors: naturals (raga, llen-
gua, geografia, economia), religiosos (catolicisme, anglicanisme, purita-
nisme) i seculars (humanisme, socialisme, nacionalisme, democracia), i se’n
serveix per comparar les pedagogies nacional de guatre “democricies”: .
Anglaterra, Estats Units, Franga 1 la Uniéo Soviética 3. Es obvi que
cada mena admetria algun altre membre, que podriem afegir grups no
tinguts en compte i que hom no veu clar per qué el puritanisme és con-
siderat com una religié més significativa que el luteranisme, ni per qué
la Unié Soviética és reconeguda com una auténtica democricia.

Friedrich Schneider registra en qualitat de “factors determinants”
el caricter de cada poble, el marc geogrific o ambient natural, la cultura

Educecis Comparativa, publicat a “International Education Review”, 1959, pp. 281 ss.
i citat per Schneider, Vergleichende Erziehungswissenschaft, p. 131

35, BScuNEIDER, Friedrich. Fergleichende.., pp. 130-132.

36, SapiLer, Michael. FHow far can we leam anything of practical Value of
foreign S;vstems of Education. Londres, 1900 (citat per Nu:holas Hans, Comparative
Education, p. 3).

37. Hans, Nicholas. Comporative Education. 3.4 ed., Londres, 1961, p. 16.
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i civilitzacid, o ambient cultural, estructura sociologica, el curs historic
amb les seves tongades normals i les seves peripecies, la politica, fa
influéncia estrangera i l'autodesplegar-se immanent de les idees peda-
gogiques 38, El darrer és una creacié de Schneider inspirada en la dia-
léctica hegeliana, perd amb acurat respecte al lliure albir i a la sobrena-
turalitat. Malda també per puntualitzar “l'amplitud i eficiéncia de cada
factor 1 establir eventualment les lleis de Hur respectiva esfera d'accié” i
de lurs interferéncies .

El métode analitic, adoptat per Bereday i,la seva escala, no vol pas
ensorrar el factorial, sind donar-li una forma més exigent, més actual,
més apta per a la formacid progressiva, pas a pas, de joves comparati-
vistes. Els factors hi sén substituits per alld que Bereday anomena “rosa
dels vents socials”. Les dades recollides, en comptes d’ésser interpretades
pels factors, compareixen davant el tribunal de les Ciéncies Socials, ca-
dascuna de les quals interroga, per a arribar finalment a conclusions
globals. ‘El pedagog nordamericd déna el qualificatiu de socials a la Filo-
sofia —en el sentit anglosaxé que embasta la Religié amb U'Btica i amb
la manera de prendre’s la vida—, la Psicologia, I'Antropologia, la His-
toria, 'Economia i-la Politica. Graduat ell mateix en guasi totes, vol que
l'estudiant bagi cursat universitiriament, ultra les assignatures peculiars
de I'Educacié Comparativa, una ciéncia social akmenys. ; No us sembla
un encert la substitucid dels factors per les Ciéncies Socials? ;No és
alhora més estricte i més acollidor aquest jurat femeni? Un cop expo-
sada la innovacié fonamental, Bereday discerneix dos nivells d’investi-
gacid: els estudis d'area, que encaren dues realitats d'una mateixa nacid
o dos moments d’'un fenomen educacional, i els estudis propiament com-
paratius, que es refereixen. a més d’'un pais. En el segon cas, l'estudi
pot tractar d'una sola qiiestid (“problem approach”, examen de proble-
ma) o de la totalitat educacional en els paisos -investigats (“total com-
parison”), Per al primer cas, les etapes investigatories son la des-
cripcté i la interpretacid. Per al segon, descripeid 1 interpretacié del pafs A,
descripcié i interpretacid del pais B, juxtaposicid de les interpretacions A
i B, comparacié, hipdtesi i conclusions, que poden, o no, ésser predic-
tives, Son tipics de I'escola nord-ameticana determinats procediments per
a dur a terme la descripcié: estada al pais estranger amb coneixement
previ de l'idioma i de la mentalitat cultural, visites planejades técnica-
ment, etc.40, 4 .

38. SCHNEIDE:R Friedrich. La Pedagogia de los pueblos, cap[tol X, p. 36; 4 Ver..
gleichende..., capitol V. .

9 SCHNEIDER Friedrich. Lo Pedagogw L P34

40, Berepay, George F. Z. Comparative Method. .., capitol T, pp. 10-28, i part
tercera, pp. 131-167. . :
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Mentre Bereday corre de la Ceca a la Meca o hi tramet equips, per
tal de sorprendre “in vivo” lestat educacional dels paisos a comparar,
Pere Rosselld, director-adjunt .de I'Oficina Internacional d’Educacié i di-
rector de V'Awnuari 1 del Butlleti Internacional d’Educacid, guaita des de
'observatori meteoroldgic de Ginebra els canvis de qué l'assabenten els’
ministres del mon sencer. Bereday es mou per estudiar situacions es-
tables; Rossello esta quiet. per estudiar el que es mou. No és estrany,
dones, que es valguin de métodes distints. El nostre paisa ha constatat
que “acoblant per categories els fets enregistrats en I'Anuari- o en el
Butlleti, cada grup d'esdeveniments manifesta una tendéncia a Ialga,
a la baixa o a l'estabilitat. El moviment educatiu es presenta aleshores
com una série de corrents, en evolucié -continua quant a llur nombre i
a.llurs forces respectives’”. I Rossellé dona el primer pas en ferm: la
definicid del corrent educatiu, “conjunt homogeni d’esdeveniments peda-
gogics, la importancia dels quals, esguardada en funcid del temps, -s'es-
tabilitza, minva o creix”. La vareta magica d’aquesta definicié lha
capacitat per destriar, com qui no fa res i en un fulleté d’aparenga humil,
tendéncies d’importancia cabdal —pruija de reformes escolars, encari-
ment de 'ensenyanga, massificacié de P'escola, crisi de creixenga en. YEn-
senyament Mitja, triomf de 1™‘escola-accié™, transformacié de lart
d’ensenyar en una ciéncia, transformacié de Paprenentatge d'una profes-
516 en instruceid sistematica, etc, —, 1 tendédcies secundiries, perd no
negligibles —augment de la durada dels estudis, nacionalitzacié idioma-
tica en els paisos novells, accés de l'obrer a tots els graus de Uensenya-
ment, desenrotllament de la formacié técnica i cientifica, multiplicacid de
les escoles experimentals, ajut social als alumnes, planificacid, renaixenca
de linterés per I'Educacié Moral, etc. Perd Rosselld, que no endebades
és de 'Emporda, no s’atura. El segon pas serd intentar I'explicacié de
cada correntia, aixd és, eshrinar-ne les causes, Ho aconsegueix, fins a
cert punt; mitjancant dos principis que suplanten els “factors” de Fes-
cola de Schneider i la “rosa dels vents socials” de I'escola de Bereday:
¢l principi de la influéncia reciproca entre escola i vida,.i el de la in-
fluéncia dels fets educacionals. I I'iltima passa, la més ardida, prova
d’endevinar la trajectoria de cada tendéncia, o d'un conjunt, no d’una ma-
nera absoluta, perqué sempre cal témer els imponderables i els atzars i
perqué la llibertat humana pot girar el timé o, sense girar-lo, servir-se
de les tendéncies contriries per. navegar en direccid oposada 2 la llur,
perd si amb suficient . probabilitat, amb indicis prou segurs, perqué sigui
temerari de fer-ne cas omis %, '

Els autors esmentats i daltres que practhuen metodologxes menys

41 ROSSELLé, Pedro. La Teoria..., pp. 11-20.
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significades recalquen com la nostra feina necessita institucions que in-
vitin a treballar en equip, a repartir els caires de la investigacio i a
confrontar-ne els resultats i que facilitin instruments i mitjans econdmics.
Tots ells, sense excepcié, han fundat de nova planta o han consolidat
Instituts de Pedagogia Comparada, o bé Departaments, de categoria pa-
rella a la d’un Institut, dintre els Instituts d’Educacié ja existents; han
dirigit o impulsat, i sovint han posat en marxa, revistes especialitzqdes, i
han erigit les poderoses societats internacionals de la nostra ciéncia, o
s'hi han inscrit, quan ja existien.

Nosaltres mateixos, els especialistes de la Universitat de Barcelona,
hem fundat un Institut de Pedagogia. Comparada, primogénit dels que
sense dubte aniran sorgint a les altres universitats espanyoles. Som mem-
bres -actius de la Societat Europea d’Educacié Comparatwa. i hem coo-
perat, en les seves assemblees i publicacions.

Per fer-se cabal de la puixanca d’aquest moviment, n’hi ha prou amb
fullejar el quadern de l'enquesta realitzada, fa vuit anys, pel departa-
ment d'Ensenyanca Escolar i. Superior de la UNESCQ, i dirigida a les
universitats de 94 nacions, A 59 d’elles existien institucions de la nos-
tra disciplina 2. Afegiré que un centre d’aquests, ni de lluny el més
poderéds, el que vaig visitar a Berlin, té un quadre professional fix de
més de cinquanta persones, -

Etapes historiques de la Pedagogia Compareda

Som ja prou lluny del punt d'arrencada per a veure clares les etapes
del cami recorregut 1 poder-les caracteritzar. Son tres. Bereday les ano-
mena etapa de l'empréstit, etapa de l'averany i etapa de l'analisi; pero
. jo erec que la tercera ha d’anomenar-se etapa situacional %8,

Durant l'etapa de l'empréstit, que abasta de mitjan segle xviir a les
darreries del X1%, hom fa Pedagogia Comparada a lestil de les damisel-
les de Moliére que parlaven -en prosa sense saber-ho. Ningil no pensa
a construir una nova branca cientifica. S6n nembrosos, en canvi, els qui
emprenen viatges a l'estranger per propia iniciativa i de retorn publiquen
un “diari” de ruta en el qual destaquen alld que els sembla digne d’ésser
conegut i ddhuc imitat, incloent en aquesta ressenya institucions o métodes
pedagogics; i també ho son els qui reben d’'un ministre progressista
'encarrec de visitar centres educatius ‘d’un-pais estranger i de lliurar-li

42. Unesco. Repport d'enguéte sur Uenseignement et la recherche en mgtidre
d'Education Comparée (1962-63). Paris, 1964, pp. 133-135.

43. Berspay, George F. Z. Theorie und Methoden der Vergleichenden Erzie-
hungswissenschaft. A. “Woeltweite Erzichung”, homenatge a Schneider, TFriburg,
1961, pp. 142-145. -
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un reportatge a la tornada. “Era 1'época —escriu Bereday— en qué fran-
cesos, belgues i anglesos, en els seus imperis de I'India o de 1'Africa,
maldaven per convertir la poblacié indigena en anglesos bruns o en bel-
gues i francesos negres, L'época en qué els successius tsars de Rassia
estaven convenguts que els eslaus de I'Europa Oriental podien ésser
“russificats”. Arnold a Anglaterra, Cousin a Franga, Tolstol i Uixinski
a Rissia, Sarmiento a I’Argentina, Mann i Barnard a Nord-América,
~estudien sistemes estrangers amb la santa intencid, implicita o explicita,
que llurs paisos bestreguin, Déu vulgui que amb cautéla, les millors
practiques escolars de fora”.#* Podriem afegir als noms que cita els de
Francesc Amords i Pablo Montesino a Espanya. Els especialistes d’avui
-solen qualificar la literatura d’aquesta época, en .bona part inédita, de
“Pedagogia de I'Estranger” (Auslandspiddagogik, Foreign Education) %,
Al tombant del segle xvirr topem amb ud d’aquells fendomens culturals
anticipatius que desconcerten els historiadors positivistes o els excessi-
vament dialéctics, L'any 1817, un esperit inquiet, Marc Antoine Jullien
de Paris, publicd en forma d'opuscle una série d’articles apareguts Pany
abans en el “Journal d'Education”. El libret porta un titol barroc, ina-
cabable, les primeres ratlles del qual diven: “Esquisse et vues prélimi:
naires d’'un ouvrage sur I'Education Comparée” *8, Després d'una cen-
taria d’oblit, I'ha descobert i revaloritzat Pere Rosselld 47. Jullien, saltant
enlla de la seva etapa dsls averanys, parla com un autor d’avui, en termes
analitics 1 situacionals. “L’Educacié —escriu— es compon, com qualsevol
art o ciéncia, de fets i d'observacions. Sembla necessari, doncs, segons
hom fa en les altres branques del saber, de catalogar fets i observacions
en taules analitiques que permetin la juxtaposicid i la comparacid, per
tal d’inferir principis certs i regles exactes. D’aquesta manera P'Educacié
es convertira aproximadament én una ciéncia positiva... Aixi com les
investigacions d’Anatomia Comparada han fet progressar la Ciéncia de
'’Anatomia, les investigacions sobre Educacié Comparada aportaran mit-
jans nous per millorar la Ciéncia de I'Educacia.” ## Els qtiestionaris per -
a les enquestes son complerts i d’una modernitat desconcertant. 1. com
si somniés proféticament les oficines pedagdgiques de la UNESCQ, creu
inajornable que hom organitzi, d’acord amb els governs, una Comissié
Internacional d’Educacid, *‘poc nombrosa, els membres de la qual recullin,

44, Ibidem, p. 143.

45. ScHNEIDER, Friedrich. VPergleichende..., capito! I, pp. 11-82.

46. Vegeu nota 18.

47. RosseLnd, Pierre. Marr: Antome Jullien de Paris, pére de PEducation Com-
parée et ;ﬁrecurseur du Bureaw Imternational d'Education. Ginebra, 1943. Sobre els
autors on s'inspird Jullien val la pena de legir: Frasser, Stewart. Sullien’s Plan for
Comparative Education. Nova York, 1964.

48 JuLrieN peE Paris, Mare Antoine, Esquisse..., pig. 13
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ja sia personalment, ja valent-se de corresponsals escollits amb cura,
els materials per a un treball general sobre els establiments i métodes
d'instruceié i educacié en les diverses nacions europees, amb la- fina-
litat de juxtaposar-los i comparar-los” 4, Aquesta obreta genial manci
d'influéncia. El sen autor, corgelat per la fredor amb qué fou acollida,
desisti de convertir-la en un llibre volumings i fonamentat en recerques
més amples. No serveix, doncs, per a caractetitzar un periode. En cién-
¢cia, com en politica, tan perillés és d’arribar massa d’hora com massa
tard. Arriba puntual el qui arriba primer en la segona tanda,

Els autors representatins ‘del periode de Vaverany —iniciat per Mi-
chael Sadler en la seva doble actuacié de director (1853-1903) de I'Ofi-
cina d’Enquestes i d’Informacions Educacionals, fundada a Londres per
iniciativa seva, i d’orador i escriptor— defensen que la nostra disciplina
és una ciéncia propiament dita, i donen per objecte privatiu de desco-
.brir i comparar” I'esperit pedagogic dels distints paisos 1 es veuen amb
cor de pronosticar el futur educacional d’un pais i I'éxit o el fracis de
les reformes que hom hi emprengui i dels empelts que hom hi assagi.
Encara que d’aquest darrer tret provingui la denominacié d'etapa de
I'averany, em semblen més caracteristics els dos primers. Schneider no
s'estd de dir que no son admissibles en la Pedagogia Comparada els
estudis comparatius entre parcelles d'un mateix pais, tant si s6n horitzon-
tals —aixd és, geografics— com si son verticals —aix0 é€s,- historics—,
ni els que es limiten a una comparacio vertical entre diversos paisos; ho
son només els que comparen horitzontalment un pais amb un altre, perd
no deixen d'ésser-ho si, ultra comparar-los horitzontalment, els ¢omparen
verticalment per a una millor fonamentaci6 de la comparanga horitzontal 30,

Molt encertat fora el qualificatiu d’analitica, que Bereday assigna a la
tercera etapa, si dones hom no tenia en compte més que els estudis de
les tendéncies nord-americanes actuals. Dificilment, perd, escau a ten-
déncies com la de Rossells. En canvi, totes s’allotgen comodament sota
el qualificativ de “situacionals”, donat que totes pretenen de fer-se cirrec
exacte d’una situacid que pot ésser fixa o dindmica, comparar-la amb
altres situacions i recomanar als politics 1 administratius que facin cabal
d’aquestes dades, d’aquests “antecedents”, sobretot quan projectin refor-
mes o millores educatives a escala continental o mundial.

49. Ibidem, p. 8. . :
50. Sceveiper, Friedrich, Ferglelchende... capitol VI, pp. 88-89.
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II. EL coMPARATIVISME PEDAGOGIC DE Ramox LrLury

‘No estic —i si no fos petuldncia diria “no estem”— en condicions
de tractar en totes les seves dimensions el tema, per una banda nou i per
l'altra tan ample i suggeridor, del comparativisme pedagdgic en Ramon
Liull, Podem, petd, encetar-lo estudiant-ne guatre punts que em semblen
cardinals: l'arrel comparativista del seu pensament, la seva importacié
de pedagogies foranes, l'educacié comparativista que tecomani i prac-
ticd i el mérit excepcional, des del punt de vista pedagdgic comparati-
vista, del seu Llibre del Gentil e los tres Savis®. Una adverténcia: per
comoditat dels oients i dels futurs lectors traslladaré al catala- modern
els textos tullians. Al capdavall, no fem cap estudi filologic. '

Arvel comparativista del pen.s;am'ent lutlia

Llull, no menys en el terreny teorétic que en el de: les realitzacions
practiques —sovint utdpiques— fou substancialment comparativista. D’al-
tres autors ho foren accidentalment, en tant que recorregueren sovint al
métode comparatiu. Perd ell n'és de tal manera que, si no en fos, no

" féra ell mateix, com Hegel no féra Hegel si el buidavem de la dialéctica
trifisica.

L’obra clissica de Tomas i Joaquim Carreras i Artau %2 i la que els
ha dedicat i publicat adés E. W. Platzeck % estan d’acord que l'argu-
mentacid teologico-filosofica del Doctor IHuminat no tan sols es val de la
comparacid, sind que és-comparacid, referida com a fertium gquid a les
“dignitats” o principis constitutius de l’ésser i del pensament, i empesa
—ao frenada, quan convé— per la norma de la “concordanga”. Dels cimals
teologics davalla aguesta argumentacié a la terra baixa de les ciéncies |
de les arts, no sense afegir a les “dignitats”™, quan la matéria ho postula,
alguns principis subsidiaris. Si per a Tomas d’Aquino 'home entén “com-
ponendo et dividendo”, per a Llull entenem-“comparando”. La compa-
racid vertical aixeca, com les ales 'ocell, Uintellecte en el seu “ascens’™, 1
Yenfonsa, com Ia forga de gravetat, en el seu “descens” 5¢; i la comparacié

51. Lriuit, Ramen, Lizbre del Gentl e los tres Sovis. Edicic M. Obrador 1
M. Costa i Llobera, Palma de Mallorca, 1901.
52, Carreras Artau, Tomis y _Tanum Filosofia Cristiana de los siglos XIIT ol
XV (dos volums), Madrid, 1939 i 1943. Volum I, cc. XI i XIL
53. PLATZECR, Edwarcl Wolfram. Raimund Lull: sein Leben, seine Werke, die
Gruﬁcéigage?n seines Denkens (dos volums). Disseldorf, 1962 i 1964 Volum [, pigi-
' nes -470.

54. Liuviy, Ramon. Liber de Ascensu ot Descensu Inteblectus. Mallorca, 1744.
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horitzontal impeHé€ix el nostre autor a viatjar, a nodrir-se de cultures foras-
teres, a vorejar l'heretgia material. ‘

Els seus projectes utdpics i realitzacions prictiques pengen, com fruita
verda o madura, de les branques del comparativisme. Crec haver demos-
trat, en el llibre Ramdn Lull, pedagogo de lo Cristiandad, que s'imposa
una distincié entre els objectius particulars que, segons la Vida coetinia 58
es fixd Llull arran de la seva conversis, i Vobjectin general que plana

_damunt d’aguests en tota la seva activitat i en els seus escrits. Tots ells,
perd, estan assaonats pel comparativisme. Els tres objectius particulars
son: primer, “posar la persona en perill de mort” per “tornar els in-
fidels i incréduls a la veritat de la fe catolica” ; segon, escriure “un llibre”
(text llati de Ia Fida)} o “fer llibres, uns bons i altres millors” (text catala).
capagos, mercés com veurem a una técnica comparativista, de convéncer
els allunyats de I'Església; i tercer, erigir uns quants monestirs, on reli-
giosos selectes aprenguessin la llengua arabiga i les d’altres infidels per
tal de predicar amb {ruit el llibre susdit. I l'objectiu general és salvar
Ia Cristiandat, unificant-la mitjancant una educacié sadolfada de compara-
tivisme, i eixamplar-la fins als darrers tocoms del mén, utilitzant, en pri-
mera instancia, l'apologética comparatmsta i, com a iltim recurs, l'es-
tratégia militar politica 5

El comparativistne va sempre unit al diferencialisme: mituament se-
sostenen i es vitalitzen. Aquesta Hei, comprovada per les obres i l'actua-
cié de les grans figures comparativistes o diferencialistes, es verificd me-
ravellosament en ell. Set segles abans que la Psicologia dels sexes, de les
edats i dels “status” socials donés neixenga a una constellacid de ciencies
diferencials, Llull les atalaid, n’establi els métodes i llaurd lurs terrenys
amb tanta expertesa que moltes de les seves conclusions vigeixen avui
dia i no poques esperen que els moderns arr1bm a retrobarles 7.

Llull, importador i exportador de Pedagogia

Una regla tan ben confirmada com la de la mutua relacid entre el
comparativisme i el diferencialisme assevera-que tot comparativista, fins si
pertany a lestol que proclama el caricter essencialment teorétic de la
nostra ciéncia 1 que es mostra olimpicament desinteressat de les aplica-
cions politiques, tendeix, vulgui o no vulgui, a importar pedagogia foras-

55. Awndwnim {probablement, el canonge Tomis Le Myessier). Vida coetdnia {text
llati y catald). Edicié Batllori-Caldentey: “Ramon Llull, Obras Literarias”, Madrid, -
1948, :

56. Tuspuers, Juan. Ramdn Llull, pedagogo de la Cristigndad. Madrid, 1954,

eapitols V i IX,
57. Ibidem, pp. 266-279.
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tera i a exportar la del seu pais. Llull no en fou cap excepcié. Ben al
contrari: practicd la importacié i Pexpottacié educacionals en la seva ac-
tivitat personal i les recomana en Idrbita social.

. S6n nombrosos els textos on declara que a posta empra métodes d’al-
tres cultures.

- Métodes d’educacié fisica, com gquan sosté que la d:etetlca dels sar-
rains {menges dolces, que son cilides i humides; abstinénca d’alcohols) 1
llur manera de vestir {ampla) “s'avenen més a conservar joventut” ¢ue no
pas les dels cristians 58, Métodes instructius. com quan reconeix que
la nomenclatura dels tres correlatins és “una manera de parlar aribiga,
no gaire corrent entre els llating” 8. Meétodes de formacibé afectiva, com .
quan després de meditar llargament quin seria el métode millor per a
compondre el Libre d’dmic i Amat resol d’imitar les breus i enceses
paraboles que solen recitar els “homes religiosos més preats entre els
sarrains... els qual§ els anomenen sufies” %, o quan, inspirant-se en el
fet que els tedlegs mahometans assignaven cent noms a Ald, lloa en cristia
els cent noms de Déu i ho fa en versos “per go que hom els pugui
cantar... com els sarrains canten I'Alcord a la n’xesqmta.”‘ﬂ

Al costat d'aquestes importacions declarades abunden i sén remarcables
les que passa de contraban. Prenguem, si us plau, qualsevalla de les
“Arts” o qualsevol dels “Arbres”: caldria ésser molt ingenu per a creu-
re’s que totes aqueixes figures i imatges han nascut per generacié espon-
tania o provenen de revelacid divina. O prenguem, si us abelleix, el Liibre
de Meravelles: només un ignar pensaria que no depenen de font llunyana
la intencionada transposicié politica del que s’escau en el regne animal %2
o el métode intuitiu tal com és justificat i aplicat en la descripcié exube-
rant de! Liibre de plasent Visié 8. He discutit, en el-meu llibre -Ramdn
Lull, pedagogo de la Cristiandad, els origens de totes aqueixes ifinova-
cions { he insistit en la influéncia de les obres de R. Bacon, manejades
pel nostre pedagog. :

La importacié no descura, ans facilita i estimula, 'exportacid, Basta
recordar la fe cega que té Llull en la valua cientifica i apostolica del seu
“Art” i les presses que dona perqué no es retardin les versions llatines i

38. Liuvir, Ramon. Libre de Meravelles (quatre volums). Edicié Galmés,. Bar-
celonz, 1931-1934, ilibre VIII, capitol 50.

59. Liuiz, Ramon Campendmm Artis Demonstrativae. Magiincia, 1722, Distine-
tio 111, Dé fine huius Iibri.

168 Liurr, Ramon. Blanguerna. Edicié Galmés, Palma de Mallorea, 1914, capi-
tol. 99.

61. Leuir, Ramon. Los cent noms de Déu. Edicid Galmés, Palma de Mallorca, -
1901, proleg.

62 Lisbre de Meravelies, llibre VII.

63. Ibidem, llibre VIII, capitol 57



aribigues de les seves obres polémigues catalanes, per a fer-se carrec
que la contrapartida exportadora compensa amb escreix la importacié. -

Passem ara a V'orbita social. Aci Llull, avangant-se inversemblantment
a la seva época, proposa d'institucionalitzar aquest comerg pedagogic,
aquesta importacid i exportacid de coneixences i de procediments didactics.

Comporta una institucionalitzacié del comparativisme pedagogic missio-
nal la decisid, presa pel Consistori presidit per “I'Apostolic” 1 a peticio
del “Cardenal de Domine Fili”, de dividir el mén en dotze provincies
" i enviar-hi sengles missatgers que informin Roma de les creences, costums
i maneres d'ensenyar dels pobles no catolics. Missatgers que, de fet, a
més de portar noticies conduents a una adaptacié de la predicacié missional,
suggereixen que els cristians adoptin determinats encerts dels infidels
o dels -heterodoxas 64,

Menys agosarada, feta a mida, no -de la Cort de Roma, sind del
monestir de Miramar {(qui sap si amb la intencié latent de justifi-
“car, davant els religiosos que hi estudiaven, lés freglients i prolongades
abséncies del ‘fundador), i per aixd mateix més concreta, é5 la forma
d’institucionalitzacid eshossada en el Liibre de Meravelles. Felix, el prota-
gonista, per manament del seu pare “i amb la doctiina que aquest li
dond™ recorre el mon amb la missié de “meravellar-se de les meravelles”
escampades arreu i “demanar el que no sabia” 1 ensenyar el que sabia:
moltes d’aquestes “meravelles” son, com he dit abans, d’indole pedago-
gica o didactica. De retorn, és acollit en un monestir, I'abat del qual
I'admet com a monjo i li ordena de continuar la missié encomanada pel
sen pare: “Que anés pel mdn tots temps de sa vida 1 recontés a uns i
altres el Llibre de Meravelles 1 que el multipliqués, segons que, anant pel
mon, les meravelles es multiplicarien”. Mori Félix, a punt de comengar
_el segon viatge, i “quan. fou soterrat molt honradament i I'abat hagué
predicat’, I'abat-i tot el convent li donaren successor i determinaren que
“tots temps hi hagués en aquell monestir monjo qui hagués aquell ofici i
que hagués per nom Falix™ %,

Ramon Llull, educador comparativista: lo *Doctring Pueri]”

Heus aci un llibre poc treballat pels erudits.i tanmateix sense parid,
Aturem-nos un instant a considerar que probablement ens trobem dévant
la primera obra del mon escrita en lenguatge deliberadament infantil;
davant la primera enciclopédia escolar elemental de la cultura d’ Occzdent
és un fet, almenys, que no se sap d'una obreta semblant en grec ni en

64. Blanguerra, llibre IV, cc. 84 1 28
65. Lhkbre de Meravelles, libre 1, proleg, i lllbre X, “De 1a fi del lhbre
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Hati ni, abans de Ramon-Llull, en cap de les llengfies roméiniques. Sembla
que no haguem dit gran cosa; perd, si ho rumien bé, se’ns fara palés que
aquest llibre és prou per a sitnar el seu autor entre les figures cabdals
de la Pedagogia.

Els mérits esmentats no es refereixen directament al nostre afer. Hi
entra de ple, en canvi, que Llull es proposi d’educar els noiets, dintre
les limitacions de l'época, per mitja de la comparacid sistematitzada.
A estones sembla com si llegissim un precursor de Joan XXIII, en el
terreny religis, i de la UNESCO, en el camp de la cultura i politica
temporals, Llicd important per als pedagogs comparativistes d’avui, que
potser es preocupen meés de comparar educamons que no d'educar amb
esperit comparatiu, :

No em fonamento, €s clar, en les “semblances™ que a cada pas donen
vida i claror a les llicons paternals del mestre. Vull, no obstant aixo,
transcriure’n alguna, perqué revelen una habilitat consumada en Yart de
la comparan¢a didactica: “Creades ha Déu ales als ocells per ¢o que sia
llur vestiment, i-a bésties ha creades ungles per ¢o que sien llurs saba-
tes” 88 “Aixi-com és contraria a la vista corporal la busca o llenganya
en 1'ull, aixi és contraria als ulls qui veuen Déu la colpa o pecat”; “En
el mirall qu1 és clar pots veure tes faicons; d'on, si' vols veure Déu,
neteja ta anima per ¢o que sia un mundat mirall” %7; “Si el sabater.i el
mercader amb la pell morta saben haver prudem:la i guanyar riqueses
temporals, -;sabras tu, fill meu, amb la pell viva, guanyar vida celes-
tial 2" ®8, 1 aixi successivament.

Ni m'acontentaré fent-vos notar que ensinistra el deixeble en la prac-
tica de la comparanca i que es val per a aixd de factors infantivols i de
maneig senzill, com quan l'exhorta a comparar “el gran goig gue hauria
ta mare si ressuscitaves” amb el de Nostra Dona que “veié son bell Fill
ressuscitat amb cos immortal, incorruptible, impassible, glorificat en eter-
nal benauranga” 8, Algun cop linicia en el joc dialéctic de les “‘digni-
tats”, com quan linvita a observar que ‘“‘major és la voluntat de Déu
que la teva i per aixd convé que Déu ami pus fortament la teva salva-
ci6 que no fas tu, car... si Déu no amava més la teva salvacidé que tu
mateix, seria menor en Voler que en Poder, i aixd no és ver” 79, o quan
li prega que remembri “la Bonesa, Grandesa, Eternitat, Poder, Saviesa,
Amor i les altres Virtuts que sén en Nostre Senyor Déu, i vegi com

(163 LijULL, Ramon, Doctring pueril. Edicid Obrador-Gili, Barcelona, 1907, ca-
pitol 3; 13. ’ :

67. Ibidem, cap. 42; 21 7.

68. Ibidewn, cap. 36, 8.

69. Ibidem, cap. 48; 6.

70. Ibidem, cap. 59; 7.
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meravellosament sén mamfestades en la concepcm i encarnacid del Fill
de Déu” ™., -

No; cal anar més enlla i més a fons. La cosa decisiva és que Liull
vol que el seu deixeble, el seu fill, aprengui el pro i el contra de cada
estat de la vida, de cada professié i fins i tot de cada creenga religiosa.
Li explica, tant com ho tolera la breu extensié del Ilibre i Pedat tendra
de 'alumne, les obligacions, drets, avantatges i trencacolls de l'estat ma-
trimonial 2. No li amaga que “aixi com clergue és el pus honrat ofici
que sia en tot €l mon, aixi és el més perillds” ™3, ni que “si ver religios
és llum i exemple a les gents, malvat religiés és lo pus menysprenable
home qui sia” 7, En g0 que pertany al “status social, i diu tot el que
cal sobre els princeps i nobles; sobre el burges, “el qual deriva dels mes-
ters damunt dits, car de primer sera estat son llinatge en -algun mester i
haura guanyat tant que son progenitot serd burgés, i en el burgés
comem;ara & declinar son llinatge, per go car burgés despén 1 no gua~
nya, i ha fills i casclt estd ociés i la riquesa no -pot a tots abastar”,
sobre el simple artisa “qui desitja pujar cada dia fins a tant que sia en
el cap de la roda sobirana en la qual estan els burgesos. I Ia roda s'ha
de girar i s'ha d’inclinar cap avall” ™. Perqué al seu degut temps, el dei-
xeble d'avui trii amb coneixement de causa, no ja ‘“‘estat”, sind ofici o
professid, 1i fa avinent la finalitat, els estudis i els problemes- practics
de cadascuna. No li aconsella que prefereixi el Dret, car “quasi tots- els
qui l'aprenen, n’usen mal”, perd reconeix que “gran mercé n’haurds, si
bé en vols usar” ;i el posa en guardia respecte a certs metges “qui han
major voluntat al lloguer que a conéixer l'ocasié de la malaltia” . Incls
en el problema religiés segueix un metode comparatiu, encara que, con-
fessem-ho, no tan imparcial com quan discuteix amb els doctes d'altres
creences. Dedica cinc capitols, solids en Hur docurmnentacié, per bé que
infantils 1 entrémaliats en llurs expressions, a posar a l'abast del noiet
les linies mestresses de la “Llei de Natura”, de la “Llei Vella”, de la
“Llei Nova o evangélica”, de la religié “de Mafumet”, i de l'actitud
religiosa dels “Gentils" ™. Aixi veurd el xicotet que o tot sén disbarats
en les altres religions, perd que el Cristianisme és la vertadera.

Si Llull és comparativista quan tracta de l'educacié dels noiets, ; com
més no ho serd en preocupar-se de formar missioners? Els seus panegi-

71, Ibidem, cap. 6; 11.
72. Ibidem, cap. 28,

73. Ibidem, cap. Bl; &
74. Ibidem, cap. 82; 7.
75. Ibidem, cap. 79; 9.
76, Ibidem, cap. 76; 7. .
77. Ibidem, cap., 78; 27.

+ 78. Ibidem, cc. 68- 72.




ristes solen cometre l'exageracié d’atribuir-li la fundacié del primer col-
legi missional on els alumnes aprenien la llengua dels paisos on predi-
carien. En realitat, consta que 1'Orde de sant Domeénec, a iniciativa de
sant Ramon de Penyafort, el qual tant de tracte tingué amb el nostre
Beat i tant influl en la seva trajectdria ulterior a la conversid, havia
establert més d'un centre de tal mena. L'originalitat de Ramon radica
en una altra cosa: que els frares de Miramar no se circumscrivien a es-
tudiar arab; penetraven en la mentalitat mahometana, s'entrenaven en
els métodes dialéctics i didactics emprats habitualment pels doctes i pre-
dicadors musulmans, i disposaven, per a tot aquest aprenentatge, de
textos 1 informacions que el Fundador mateix redactava o recaptava. No
hi ha dubte tampoc que Miramar, en la pensa de Liull, fou només I'ar-
quetipus d’una de les espécies dels seminaris missionals que desitjava
veure establerts. Ell no apuntava tinicament a conquerir els musulmans,
sind a convertir també els jueus, els grecs cismatics i els gentils, i doncs
a formar personal especialitzat per a cadascuna d’aquestes arees. Den
clar ho prova el Llibre del Gentil e los tres. Savis, que tot seguit exa-
minareé,

L'obra mestra del comporativisme wmissional Mullig

No falten en I'opus lullid esquemes emparentats amb lestructura del
Liibre del Gentil e los tres Soavis —entre els quals sobresurt el famas
capitol 84 de Blanquerna—, ni d’altres produccions, encarrilades a diversa
finalitat —per exemple, a convéncer els cismatics—, perd tallades pel
mateix patrd. Aquestes nombrosissimes projeccions, en demostrar que
hem trobat una constant del pensament i de l'actuacié del Mestre mallor-
qui, ens inclinen encara més a estudiar amb cert deteniment el llibre
esmentat, perqué €s el prototipus, el de data més matinera (12727}, el qua
ha sorprés per la seva perfecta documentacié erudits de la talla de
Menéndez Pelayo, 1, segons el meu modest parer, el més complert i
reeixit. '

Obra serena, saborosa, madura sense embafaments tardorals, escrita
en el repla que separa, en la vida de cadascd, Vestiu de la tardor. En el
seu génere, tan ben concebuda i travada com les millors publicacions
comparatives de la Missionologia d’ara. Cal remarcar la finalitat, l'actitad
de l'autor, la recollida i classificacié dels materials a comparar, el métode
utilitzat en la comparacié i la sobrietat de les conclusions.

La finalitat és netament pedagodgica i comparativista. Llull pretén
d’escatir la possibilitat d’empeltar la cultura cristiana, o sigui la creenca
i la moral catdliques, mitjangant el didleg, amb les tres cultures que do-
- minen la resta del mén: la jueva, la musulmana i la pagana. o gentil, molt
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actual aleshores a causa del perill mongdlic. -Representants del Judaisme,
del .Cristianisme 1 del Mahometisme defensaran liurs credos respectius
davant el gentil, amb el ben entés que el dictamen no serd encomanat a
cap dels susdits representants, i menys que a ningt a l'autor del llibre,
ans el pronunciara la consciéncia del gentil.

L'actitud és imparcial i polida. L'obra es divideix en quatre llibres
secundaris : el primer, dedicat a qilestions basiques, i els altres tres, a dei-
xar que argumentin respectivament el jueu, el cristia i el sarrai, Subrat-
llem les deferéncies complimentoses amb qué s'abserva aquest ordre que
reflecteix l'antiguitat de cada creenga: “;Qual de vosaltres dos parlard
primer?, digué el gentil, Respongué el jueu: Segons ordre, el cristia deu
primer comencar... Mes el cristid demand al sarrai si 1i plaja que ell
comencés, i el sarrai respongué i digué que li plaia” ™, Durant el debat
es’ {regiient que un dels oradots renuncii a pariar de tal o tal altre punt
perque reconeix que un contraopmant I'ha tractat definitivament; 1 mai
no €s interromput el qui estd en iis de la paraula: “Per voluntat del gentil
fou fet ordenament que I'un no contestés a l'altre, mentre que aquest
recontaria sa rad, car per contestar és engendrada mala voluntat en I'hu-
ma coratge, i per mala voluntat és trobat 'enteniment a entendre” %.
I finida la controvérsia, si aixi pot qualificar-se un dialeg tan assossegat,
els savis admiren la devocié de qué el gentil, colpit per les veritats reli-
gioses fonamentals, déna mostres i s'avergonyeixen “dels pecats en qué
havien perseverat, car coneixien que el gentil havia major devocié conce- |
buda en tan poc temps de donar llaor al nom de Déu que ells qui llon-
gament havien hagut coneixenga de Déu” #, I mituament, abans no s’a-
comiadin, es demanen perdé de si, xardorats pel zel apologétic, “havien
dit alguna vilana paraula contra la Llei de 'altre”, jamai contra la per-
sona 32

Els materials recollits .sén. de primerissima quahtat L’autor coneix
directament els llibres sagrats dels' contraopinants-i posseeix una idea,
adquirida segurament per la lectura de comentaris dels llibres sagrats i
de tractats teologics 1 per wviatges { converses, de les priticipals sectes
ortodoxes o heterodoxes del Judaisme 1 del Mahometisme i dels costums.
Fixem-nos, per exemple, en la forma d’iniciar cada savi la seva perora-
cié: *“Al comengament el jueu féu oracié i digué: En nom del poderds
Déu un, en el qual és nostra esperanga, qui ens deslliurara -de la capti-
vitat en qué som’ 2 ; “El cristia sagenolla, besi la terra i la eleva la pensa

79. Llibre del Gentil e los tres Savis, Hibre 111, Introduccto.
80. Ibidem, llibre I, Del cinqué arbre,

81. Ibidem, De la % d’aquest libre.

82. Ibidem, De les paraules que els savis, etc.

83. Ibidem, llibre 11, Introduccid.
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a Déu i sos ulls i ses mans al cel, i davant sa fag¢ féu el senyal de la creu
dient aquestes paraules: En nom del Pare i del Fill i de I'Esperit Sant” 8;
“Quan el sarrai veié que hora i temps era que ell parlés, se n'ang a la
font i lava ses mans i sa cara i ses orelles i son nas i sa boca, 1 després
sos peus i altres llocs de sa persona, a significanga del pecat original i de
netedat de coratge. En després, estés fou cap en la terra 1 s’agenollé tres
vegades posant son cap en terra i besant-la, i llevant son cor i ses mans i
sos ulls al cel dlgue En nom de Déu misericordids... al qual sigui do-
nada llaor, car és Senyor del mdn” 3, O parem esment en les tres opinions
jueves sobre la resurreccid ®, o bé en la distincié entre la massa popular
musulmana que somnia un paradis sensual i els qui “entenen la gloria
moralment i l'exposen esplrltualment i diuen que Mahoma parlava per
semblanga” 37, :

Aquest material, tan ben recollxt 1 seleccionat, és classificat amb no
menor encert. Per tal que la classificacié faciliti la ulterior comparacid
cientifica, Llull, demostrant altre cop el seu coneixement dels costums
religiosos t el seu talent sintétic, es val dels simbols i professions de fe,
aleshores ja no exclusius del Cristianisme, siné corrents també en el
culte i ]a catequesi del Judaisme i del Mahometisme. Centra les creences
entorn els 8 articles del simbol judaic, els 14 de la catequesi cristiana me-
dieval i els 12 del simbol mahometa.

No basta colleccionar material, classificant-lo segons rubnques comt-
nes i cientifiques, i juxtaposar, dintre cada ribrica, el dels diversos po-
bles, o religions en el cas nostre. Cal procedir a la comparacié. I la tasca
comparativa exigeix uns tercers, uns factors, uns punts de referéncia, o
com vulgueu -anomenar-los, en funcid dels quals hom compari. En aquesta
avinentesa no seran altres que les “dignitats”™, principis constitutius, se-
gons he dit, del pensament i de 'ésser, només per Déu posseits en lur
absoluta plenitud i participats jerarquicament per l'escala de les criatu-
res. ;D’on tragué Llull les “dignitats”? Problema crucial, Les troballes
dels partidaris de cercar-ne la font en lescoldstica anselmiana i les dels
qui 'han cercada en la cultura ardbiga i en la jueva, liuny de conduir a
posicions irreductibles, han suggerit una solucié conciliadora, millor dit,
superadora, expressada per Joaquim Carreras i Artau en una de les seves
lligons des de la Citedra Mercier, perd ja eshossada, no tan rotundament,
en l'obra dels dos germans. M’hi adhereixo i crec que el Llibre del Gentil
e los tres Sowis la corrobora. Digué Joaquim .Carreras en la lligd al-
ludida: “Llull posi a la base del seu Art un nombre limitat de Dignitats:

84. Ibidem, llibre III, Introduccid,
83. Ibidem, llibre IV, Introduccid.
86, Ibidesn, llibre 11, cinqué article.
87. Ibidem, llibre IV, dotzé article.
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setze en la redaccié primitiva, nou en les darreres. Heus-les aci: Bonesa,
Magnitud, Eternitat, Poder, Saviesa, Voluntat, Virtut, Veritat, Gloria.
Hom m’ha discutit molt la procedéncia: alguns exegetes han pretés que
Llill havia extret aquestes Dignitats de la Teclogia arabiga; d’altres han
recalcat la sorprenent coincidéncia entre les Dignitats lullianes i les ‘ema-
nacions’ (sephirod) rabiniques, d'ascendéncia biblica; d'altres, per fi, han
assenyalat la influéncia neoplatonica a través de sant Agusti, Scot Erigena i
els Victorins. Aquestes interpretacions unilaterals no han tingut en compte
la intencid fonamental de Ramon Llull que volia assolir una base de dis-
cussié, comuna a les tres religions que es presenten com a revelades —la
-cristiana, la jueva i la musulmana—, a fi d’entaular dialeg entre llurs
representants respectius, sense temor de veure rebutjats, per alguns dels
interlocutors, els fonaments del métode. Liull posseia una ampla coneixen-
ca de les tres tradicions teologiques: de la tradicid cristiana, mercés als
seus deu anys d’estudis preparatoris a la vida activa; de la musulmana,
‘pel sew aprenentatge prop de l'esclau moro, i de la judaica, gracies als
seus contactes amb els rabins de les sinagogues catalanes, florents en
aquella época. I escolli, en les tres tradicions, els atributs que totes tres
assignaven a Déu. Les Dignitats constitueixen els principis absoluts de
I'Ars Magna™ %8, Encara que d'una manera més velada, aquesta posicid
s'insinua ja, com he dit, en l'obra dels dos germans, un capitol de la qual
acobla textos que no deixen lloc a dubte . Per exemple: “Ramon digué:
Els jueus moderns no diuen cosa alguna de lesséicia de Déu ni de la
seva operacié intrinseca, i el mateix fan els sarrains... D'on prové que
totes llurs consideracions entorn la Bonesa, Magnitud, etc., divines, les
fonamenten en els actes extrinsecs” ®%, O sigui: que jueus, sarrains i
cristians argumenten partint de determinades *‘dignitats” o atributs divins;
perd que {nicament els cristians les utilitzen per mostrar que en Déu hi
ha operacions intrinseques justificatives del dogma de la Trinitat,
Destaquem, per acabar, la sobrictat de les conclusions. Els tres savis
s'allunyen sense esperar que el gentil manifesti quina de les tres religions
prefereix i abraga, perqué els fa por que, emocionats per l'exemple del
gentil, s’enterboleixi 'objectivitat amb qué seguiran discutint. Deploren a
continuacié els obstacles gue la multiplicitat de religions acumula en el
cami de la salvacié i denuncien que mesquins interessos i enveges pro-
curen de mantenir la pluralitat de creences, sense aturar-se davant les

88. Camreras Axrrtau, J., i Tusnuers, J. Apports hisponigues & la Philosophie
chrétienne de POceident. Lovaina, 1962, pp. 39-40. :

89. Historia de la Filosofia Espaiicla, eic., volum I, capitol 15,

90. ILiuir, Ramon. Declaratio Raymundi per modwm dialog: edita (IKKEICHER,
Otto, Ravmundus Lullius und seine Stellung zur arabischen Philosophie. Minster,
1909, p. 205).




guerres i altres calamitats que aixd ocasiona. I acorden, com a conseqtién-
cia, de reunir-se diariament fins a arribar a la “concordanga™. La nostra
discussié —recalquen— es distingeix per un generés deler de conquerir
la veritat; ens ajudarem mtuament a descobrir-la, en lloc d’entrebrancar-
nos l'un a l'altre com solen fer els enrolats en picabaralla religiosa ®t.

ITI. CoNFRONTACIO

El primer capitol d’aquest discurs ha descrit sursdriament Vestat actual
de la Pedagogia Comparada; el-segon, les facetes més brillants de la Pe-
dagogia Comparativista del nostre Ramon Llull. Encarem-los, ara. Ar-
renquem Ramon Llull del segle en qué, bescantat de foll, volgué reduir
el mén a unitat mitjancant una nova mena d'educacid, i projectem-lo al
nostre segle per mesurar-lo segons les coordenades d’avui. Bastara pre-
guntar-li quina posicié prendria respecte als tres temes exposats en el
primer capitol: el concepte, la metodologia i les etapes de la Pedagogia
Comparada.

Concepte Iullia de la Pedagogia Comparada

Una sorpresa: podem endevinar, més que amb versemblanga, amb cer-
titud, ‘quin nom triaria Llull entre els que avui designen la nostra disci-
plina. L'anomenaria, com els anglosaxons i molts alemanys, Pedagogia
o Educacié “Comparativa”. La prova és fefaent: per primer cop en la
cultura juridica occidental, Ramon Llull afegeix a les diverses ‘branques
del Dret el “Dret Comparatiu” ?2, No parlaria, doncs de Pedagogla Com-
parada, sind de Pedagogia Comparatlva

De fet, perd, no en parld. Hi havia un obstacle formidable perqué se
i acudis d’aplicar a la Pedagogia la innovacié juridica que acabo d'es-
mentar. E] Dret, gran senyor, ric de '’heréncia del Dret Roma i de les
aportacions judeocristianes, pare d’una colla de ciéncies, constituia una
de les quatre facultats integradores de les universitats medievals. L'Edu-
cacid, per contra, no era miés que una minyoneta de I'Btica, de la Politica
o de 'Economia doméstica: Platd, Xenofont i Aristétil ho havien deter-
minat aixi i ning# no pensava a fer una princesa d’aqueixa Ventafocs. No
és que els autors del segle xrrr l'oblidessin. Vicens de Beauvais, Roger
Bacen, el mateix Llull, sant Tomas i Gilbert de Tournai n'escriuen tractats

91, Llibre del Gentil ¢ los tres Savis. Del Comiat; i De les paraules que els tres
savis, ete,

92, Art Demostrativa. Edicid Galmés, Palma de Mallorca, 1932 distincid 1V,
part II, n* §
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molt estimables. Cap d’ells, perd, no se sent temptat a concedlr-li una
branca en Varbre dels sabers, una catedra a la universitat; més ben dit, ni
tan solament cauen en la possibilitat d’intentar-ho. Caldrd esperar la pri-
mera década del segle x1xé perqué J. F. Herbart s’ho proposi i se surti
amb la seva. El més elemental sentit comil ens adverteix que mal podia
Liull veure en la Pedagogia Comparada una ciéncia propiament dita, men-
tre ni ell ni ningll consideraven que ho fos la Pédagogia com a tal.

No la bateja, doncs, ni la defini explicitament. Pero féu una cosa mes
important potser : la conred. I fixant-nos en la llargada, I'amplada i l'orien-
tacié dels solecs amb qué llaurd aquest camp, no costa gens d’ inferir com
la defineix implicitament. Fa Pedagogia Comparada —a la manera d'aque-
lles heroines de Moliére que parlaven en prosa sense saber-ho— aplicant
el métode comparatlu al planteig 1 solucio dels pmblemes educacionals.
D’on induim que el concepte, la definici5, de la Pedagogia Compa-
rada, latent en les obres de Llull, coincideix amb la patrocinada avui pel
nostre paxsa Pere Roselld. '

Aixo és indubtable, Ho és igualment el fet que els problemes educa-
cionals, plantejats i resolts per Llull valent-se del métode comparatiu, son
enfocats i debatuts amb els ulls fits en un problema global i posant esment
a les repercussions miitues derivades de llur insercié en aquesta globalitat.
El problema global no és altre que la urgéncia de reeducar la Cristiandat i
de posar P'educacié cristidna a I'abast de les cultures signades per altres
creences. Bs a dir, que Llull no fa Pedagogia Comparada per simple amor
de saber, despredcupant-se substancialient —segons recomana Friedrich
Schneider— de l'aplicabilitat practica, sovint politica, dels coneixements
assolits, sing de cara a resoldre una problematica educativa global, urgent
i actualissima, que entranya una munié de qiiestions particulars. s un
criteri vei, per bé que muntat sobre una tdeologla molt diferent, al
d’Edmund King i al del propi Rossellé i no gaire allunyat, fet i fet, del
sostingtit per lescola de Bereday, la qual escomet 'exploracié de la situa-
¢i6 educacignal de tots els pobles, fins dels més reclosos, coordina sense
pressd i sense pausa els resultats 1 mesprem les lleis 1 problemes globals.

Lactitud, els métodes t procediments,
1 la tnstitucionclitzacié en Ramon Llull

Tocant. a I'actitud, Llull adopta la que avui preconitza Schneider ; millor
dit, 1a depassa. No es limita a confessar la seva adhesio a la ideoclogia
"cristiana, segons recomana Schneider als qui la professen. Va més enlla:
emprén la comparacif, no tan sols convengut que el Cristianisme triom-
fara, sind perqué esta convengut que aquest triomf dialéctic és inesqui-
vable. De no ésser-ho, em penso que no s'aventuraria a la controversia.
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Aquesta manca absoluta de neutralitat no significa que et maxim apologeta
medieval renuncii a Ja imparcialitat. Com més segur de la invencibilitat
de la seva fe, més ben dispost a permetre’s el luxe de la imparcialitat.
D’aci prove que, com hem vist, sigui forga més imparcial quan es dirigeix
a adults cristians o d’altres creences que en adrecar-se a minyons. No sé
qué pensareu d’aquesta actitud. Potser us sentireu enclins a titltar-la de
poc cientifica; potser la disculpareu, tenint en compte I'época i el zel
missioner que la condicionen. Jo em pregunto, tanmateix, si per al qui
creu sincerament en el Cristianisme és licit 1 dhuc concebible d’adoptar-ne
una altra,

D’aqueixa actitud imparcial, perd aprioristica quant al resultat de la
mvestlgacxo deriva la duplicitat de la metodolog:a Ramon LluII empra
alhora dos métodes: un de pragmatic, empmc, no axioldgic, i un altre
de descaradament axiologic.

.La seva mietodologia no axioldgica es retira molt a la de Bereday.
Quan, segons s’esdevé en el Liibre del Gentil e los tres Sovis, escrin a
pleret, lliure d’angunies, la seva investigacié recorre les etapes previstes
per Bereday: informar-se, classificar en funcié de categories vigents en el
context social dels paisos on s'ha recollit ef material, juxtaposar les
sintesis obtingudes, imaginar una hipotesi que justifiqui les semblances i
les diferéncies, i, si és possible, concloure. I entre els seus recursos pre-
dilectes ressurten els més caracteristics de l'escola de la Universitat de
Colémbia: el viatge —o, com a succedani, la tramesa de missatgers en-
sinistrats—, la discussié sobre el terreny, els grafics, els esquemes. No
utilitza —és clar— Vestadistica, fal com Pentenem i apliquen avui. Reco-
neguem, de tota manera, que Bereday en fa un 1s discret, en cap manera
exclusiu.

Llull, igual que Schneider, no en té prou de comparar empiricament
les cultures, o el caire educatiu de les cultures: aspira a una comparacio
estimativa, axiologica, realitzada ——no cal dir-ho— prenent com a valors
suprems els de la cultura cristiana. Per a aquesta comparanga —primera
en la intencid, segona en 'operacié, com deien els antics— Schneider no
estableix’ factors determinats. Ramon Llull, si. Es val de les “dignitats”,
les quals, en si mateixes, pertanyen a totes les cultures confrontades, en
totes serveixen de balanga o de sistema métric axioldgic, perd, sagacment
manejades, fan resplendir la superioritat essencial —no oposada a infe-
rioritats accidentals— de la concepcid cristiana del-mén i de Veducacid.
Em direu que taimbé ara el nostre autor porta l'aigua al seu moli, o sigui
al triomf del Cristianisme. Certament, perd ho fa convengut que no pot
dur-la a cap altra banda, i que com més aviat la hi dugui més bene-
ficiada en sortird la propia aigua tan destrament canalitzada.

No modifica-la seva linia de conducta quan tracta de la institucionalit-
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zacié. N’és, ja ho he rematcat, partidari incondicional; dirfem, a -estones,
que n'és un profeta. Cal institucionalitzar les recerques i la planificacid i
execucié de les reformes pertinents. Perd, lluny d’ésser com ara €l Papa
el qui va a 'ONU, 'ONU prendra seient en un raconet del Concili. El Col-
legi Cardenalici, governat pel successor de Pere, serd la institucié mestres-
sa, en el nivell universal; en el particular, cada entitat fard la seva; per .
exemple, el monestic on recald Félix encarrega la missié informativa de
primer al propi Félix 4, després de la mort d’aquest, a un monjo que
n’heretd, amb la funcio, el nom de pila. Les iniciatives que Blanguerna
desgrana, respecte a la recollida de dades, als organismes comparadors, al
contingut i métodes instructius i formatius, a la inspeccio; davantegen de
molt I"dpoca. Aixd no priva que sempre es dolguin d'un intervencionisme
eclesiastic exagerat; al qual —anotem-ho— no es blegaven ni tan sols els
monarques de qui fou conseller linfatigable “Ramon el foll”, i que la
mentalitat i la realitat -pluralis_tiques d’avui han reclds a les-golfes.

A quma etapa pertany Liull

Per respondre a aquesta giiestié, cal extremar la prudéncia. El com- -
parativisme de Llull & tan seu, tan avangat i ensems tan de la seva época,
que l'intent d’aparellar-lo-amb el de qualsevulla de les tres etapes que hem
distingit en la historia de la rostra’ dlsc1p1ma féra tiillat de lleugeresa cien-
tifica i de patribterisme. :

" Reduim-nos, doncs, a subratllar les commdent:ies parcials del nostre
antor amb els trets caracteristics de cada una de les etapes mencionades.

- L’emparenten- amb la primera —la dels empréstits— els manlleus i
acomodacions de métodes forasters No m'hi estenc, perqué ho he explanat
abans.

El relhguen a la segona —la de l'averany— els pronostn:s de l'éxit o
el fracds a qué veu abocada la introduccié de nous procediments peda-
gogics, ja en les campanyes missionals, ja en els costums educatius de la
Cristiandat: N'he presentat més d'una mostra. Afegim-hi allo que relata
Blanquerna, després d’haver observat que en els pobles de migrada cultura
la vida sensual domina la inteHectual: “I fou fet ordenament per I"Apos-
tolic i els Cardenals, que a aquelles gents trametessin homes sants i de-
vots que sabessin llurs llenguatges i que els prediquessin segons exemples
i costums, i per metafores i semblances, fins que les sensualitats fossin
ordenades a pujar les semblances a les poténcies superiors de I'inima,
per les quals, en la mteHectuahtat fossin iMuminades de la santa Fe
catdlica’ %,

93.  Blanguerna, llibre IV, capito! 88.
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El vincula a la tercera —Ila situacional— aquella pruija d’escometre
problemes concrets, urgents i de repercussié universal i de resoldre’ls
esguardant el conjunt, o com diem ara, la globalitat.

Conclusid

Durant el trajecte, ruta enlla, ens hem parat més d'un cop a criticar
certes falles i exageracions del nostre autor; moltissimes vegades més,
ens ha sobtat la genialitat de les seves troballes. A T'hora del comiat, cal
que els arbres no ens privin de veure el bosc. Convé de posar en rellen
que Llull obri a la Pedagogia teorética i al procés educador les perspectives,
sempre tan catalanes i avui tan actuals, del comparativisme; i que, Hluny
d'incorrer en el relativisme on naufraguen sovint els comparativistes, mai
no dubtd que la Pedagogia Cristiana és substancialment la millor, la que
mesura les altres tot acceptant-ne profitoses lligons- accidentals.

Plagui a Déu que jo pugui, de tant en tant i seguint les petjades de
Mestre Ramon Llull i del meu antecessor, oferir-vos alguns fruits del
meu treball de pedagog comparativista que expressin la meva reconeixenca
a la generositat amb qué m’admeteu en la vostra illustre Académia.
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DISCURS DE CONTESTACIO
per l'académic

Dr. Joaguim CARRERAS I ARTAU (¥}

* El Doctor Joaquim Carreras i Artaw, mort el 12 d'agost de 1968, d'una
Barga i penosa malaltia que no aconsegui interrompre les tasques que tenia entre
mans, deixd enllestit, amb altres treballs, aquest discurs que llegi. en lacte de -
recepcié de Monsenyor Tusquets, el Secretari de la Reial Académia de Bones
Lletres Dr. Josep Alzina i Clota.



La Reial Académia de Bones Lletres obre avui les seves portes de
bat a bat per a la solemne recepcié d'un nou académic. I em correspon
a mi Yhonor de portar la veu de la docta Corporacio per a donar-li la
benvinguda. Accepto la comanda amb veritable goig, perqué amb el nou
company em lliguen tants vincles que la seva arribada 2 aquesta casa em
rescabdla en part de la forqosa separacid esdevinguda, no fa molt temps,
en I'area professional. Junts navegirem durant més de dos lustres pel
mar, no sempre pacific, de la vida universitaria; dins i fora del nostre
primer centre docent, emprenguérem, o en participirem empreses culturals -
comunes. I quan ara, en la maduresa de la seva vida i del seu mestratge,
I'Académia ha considerat convenient de cridar-lo al seu si, em plau ésser
jo el designat per a introduir-lo. .

.Una presenta.cw de Monsenyor Joan Tusquets i Terrats resulta gai-
rebé innecesaria, perqué, com ell acaba de recordar en el dintell del seu
magnific discurs, és un barceloni de soca-rel per.la seva ascendéncia i,
afegiré jo, per les seves multiples actuacions i empreses. Perd el protocol
demana que en una ocasid tan solemne com la present sigui tracada una
biografia de l'apadrinat, en qué es facin palesos a tothom els mérits con-
corrents en la persona per a rebre dignament la investidura académica. En
compliment d'aquesta norma ritual evocaré, doncs, davant vostre, les
efemérides més sortints de la seva vida, El naixement s’escau a 31 de
marg de l'any que comenga el segle: 1901. Acomplerts els estudis d’en-
senyanca primaria, la familia el fa ingressar al collegi dels PP. Je-
suites del carrer de Casp per a cursar-hi el batxillerat; assoleix €] titol
el 1917. Tocat de vocacid sacerdotal, entra llavors al Seminari Dio-
cesd de Barcelona, on segui la carrera eclesiastica. Completa estudis su-
periors de filosofia a la Universitat Catdlica de Lovaina fins a obtenir-hi,
el 1922, el titol de Llicenciat; i, poc després, completi els de Teologia
a la Pontificia de Tarragona fins a2 canquerir el cobejat titol de doctor
(el 1926). En l'endemig, just arribat als 25 anys, li havien estat confe-
rits els ordes sagrats i havia inaugurat el seu sacerdoci.
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Descobertes ben aviat pels superiors la seva afeccic a l'estudi i les
seves aptituds per a la docéncia, fou cridat a professar en el Seminari
Diocesa de Barcelona ensenyances de Filosofia; i, més tard, en ésser
implantades les de Pedagogia, li foren també encomanades. Aquesta do-
céncia ha durat fins al 1956, empalmant amb la seva actual docéncia
universitaria; perd, ja titular a la Universitat, sorgiren dificultats d’ordre
legal que l’obligaren a cessar en la catedra del Seminari, no sense disgust
dels seus superiors eclesidstics. L'inica interrupeié de tant Harga docén-
cia sesdevmgue durant la guerra dels anys 1936 a 1939 en els quals,
exiliat a Ttalia i refugiat després a Valladolid, aprofita l'oci forgds per
a continuar estudis a la Universitat de I'Estat, Es llicencia llavors en
Filosofia sota el padrinatge d'un .altre refugiat, el meu germa Tomas
(a.cs.). I, no prou satisfet encara amb els titols eclesiastics i civils ja
aconseguits, I'any 1951 es llicencid en Pedagogia a la Universitat_ de
Madrid i, un any després, coronava brillantment els seus estudis universi-
taris amb la lectura de la tesi presentada per a obtenir el grau de Doctor,
que ki fou conferit amb la méxima qualificacid.

Amb aquests darrers estudis, el Dr. Tusquets es preparava per a l'exer-
cici d'una altra docéncia de maxima responsabilitat: la docéncia univer-
sitiria, Per iniciativa, prosseguida amb tenacitat, del Dr. Font i Puig,
antecessor seu a 'Académia, la Facultat de Filosofia 1 Lletres de Barce-
lona acabava d’aconseguir el restabliment de la Seccié de Pedagogia, un
temps ja existent i suprimida a 'acabament de la guerra. El Dr. Font i
Puig fou ’anima de la nova Sectié; no solament la concebé i reeixi a im-
plantar-la amb el seu prestigi i la seva competéncia, siné que. orgarditza
el pla de les ensenyances i del professorat, i regi saviament la Secci6 fins
que la seva darrera malaltia 1i ho impedi. Entre els colaboradors de la
primera hora hi comptd amb encert el Dr. Tusquets, a qui fou enco-
manat, ja el curs 1954-55, l'ensenyament de Pedagogia General i el
curs segiient li foren acumulats, encara, els de Pedagogia Social i
- Practiques Pedagdgiques. Aquesta actuacié era simplement el proleg
a l'obtencid de la catedra en propietat, guanyada en brillants oposicions per
votacié uninime del Tribunal, que presidia el Dr. Zaragiieta. Aixd s'es-
devenia l'onze de desembre de 1956, poc després -de comengar el tercer
curs de la Seccid, de la qual el Dr. ’I‘usquets ha estat el primer catedratic
numerari. Quan el Dr, Font caigué malalt de gravetat, pressentint la
seva proxima fi, crida el Dr. Tusquets i 1i traspassa el govern de la Sec-
ci6. Des de llavors, n’ha estat i n'és veritablement I'Anima. Crec que amb
la simple evocacio dels fets queda ben ju'stiﬁcada la designacié de Mons.
Tusquets com académic i la seva successid en la possesid de la medalla
que ostenta el Dr. Font.

Amb anterioritat al seu magisteri com a catedratic titular de Peda- -
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gogia, havia actuat ja durant més de den anys a la mateixa Universitat
com a Professor encarregat de Formacié Religiosa: i, fora d’ella, havia
exercit la catedra de Pedagogia a I'Escola Diocesana del Magisteri
{de 1948 a 1956); havia dirigit les Escoles Parroquials de Sant Josep de
Gricia (de 1928 a 1936), i havia professat T'assignatura de Religié en di-
versos Centres d'ensenyament secundari,

Incorparat definitivament a la funcié universitdria, ha anat exercint
amb regularitat la catedra de Pedagogia General i la de Pedagogia
Social que li.és anexa. Amb un sentit de total lliurament, ha professat dins
la seccié cursets i conferéncies a profusié. Cal esmentar, com a més nota-
bles, els cursos monografics de doctorat, amb un elenc de temes variadis-
sim: la pedagogia alemanya contemporinia, la pedagogia d'Eugeni d'Ors,
els métodes generals d’educacié a partir de Herbart, personalisme i socio-
logisme en la pedagogia actual, la Pedagogia comparada, etc. E1 1964 el
Dr. Tusquets, 1 els companys de professorat de la Seccid, han fundat
al si de la Facultat de Filosofia i Lletres I'Institut de Pedagogia Comparada,
amb la finalitat de donar a congixer a la nostra terra aquesta nova branca
de les Ciéncies de I'Educacié, darrerament constituida, i de divulgar els
seus métodes de treball; bona part de la seva actuaci6 fora de la catedra
esmerga ara en aquest Imstitut. :

Per arrodonir el quadre de les nombroses activitats desplegades per
Mons. Tusquets, enumeraré rapidament els cirrecs de govern i els d'inves-
tigacid que 11 han estat conferits, Vice-dega de la Facultat de Filosofia iLle-
tres en el trienni 1957 a 1960, novament ha estat cridat al mateix cirrec en
el curs actual. Ha estat conseller pedagdgic de la Diputacié Provincial de
Barcelons, de la Junta de Govern de Burgos, Director Diocesd de Peda-
gogia Religiosa. En un altre ordre d’activitats, ha estat Vocal suplent del
Consel Nacional d’Educacié, Conseller adjunt del Consell Superior d'In-
vestigacions Cientifiques, adscrit al Patronat “Ramon Llull”, Cap de la
Seccié barcelonina de I'Institut Sant Josep de Calasang de Pedagogia,
Director de I'Institut de Pedagogia Comparada (1964), Membre -actiu
de la “Comparative Education Society in Europe” (1965), Delegat a Bar-
celona de la “Escuela de Formacion del Profesorado” per a 'ensenyament
mitjd. També és Membre electe de I'Escola Lulliana de Mallorea. S. S.
Pius X1I, el 1953, va conferir-lj la dignitat de Prelat Doméstic : el tracta-
ment de Monsenyor.

En la personalitat del Dr. Tusquets, presentada aqm a grans trets, es
destaca un dinamisme exuberant, capa¢ de donar impuls a la vegada i
—no cal dir-ho— en temps successius, a empreses ben diverses. En ell
Pespeculacié tendeix sempre a resoldre’s en accid, en activitat creadora o
plasmadora de plans, de projectes, d'institucions, Si esguardem ara pa-
noramicament i al llarg del temps aquesta desbordant activitat del nostre
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biografiat i mirem d’encabir-la sota uns rétols indicadors en un intent
d’abastar-la de conjunt, jo gosaria distinguir tres etapes, gue a mi em sem-
blen ben representatives de la seva vida: l'etapa filosdhca, létapa catequis-
tica i I'etapa universitiria, Malgrat la clara distincid, no es produeix entre
elles cap solucid de continuitat, Totes tres s'entronquen i es complementen,
fins a decantar-se en facetes persistents de la seva personalitat.

S’endevina facilment que la primera gran afeccid del Dr. Tusquets fou
Ia filosofia. Aquesta afeccio e! portd a estudiar a la Universitat Catdlica de
Lovaina, aleshores encara sota l'impuls directe del cardenal Mercier i
del mestratge efectiu dels seus immediats collaboradors i deixebles. Alli
obtingué, en 1922, la llicenciatura amb una tesi, apadrinada per Nicolas Bal-
thasar, sobre El “De unitate intellecius” de Sant Tomds d’Aqui 1 o contro-
vérsie amb Siger de Brabant; d’aquesta tesi prengué peu el seu condeixe-
ble, Ferdinand van Steenberghen, per a la preparacié de l'obra Siger de
Brabant (que veié la llum més tard, en dos volums, el 1931). Retorna a
Barcelona en el moment en qué la renovacié filosofica, empresa pels neces-
colistics de Jovaina, despertava aqui el maxim interés. Els caputxins
de Ia comunitat barcelonina de Pompeia acabaven de divulgar, en versid
castellana del P. Josep de Besall, el Curso elemental de Filosafie que sota
- la direccié de Mercier havia compost un grup de professors escollits d'a-
quella Universitat. A Madrid, 'agusti P. Marcelli Arnaiz, i més tard el
Dr. Joan Zaraglieta, deixeble directe de Mercier, divulgaven també el
neoescolasticisme. De be bell antuvi, el Dr: Tusquets colabord amb els
nuclis intellectuals més solvents del pafs. Entauld forta amistat amb el
P. Miquel d'Esplugues, caputxi de Pompeia, de qui no tarda en esde-
venir el brag dret en alguna de les seves empreses. :

A Barcelona, concretament, 1a renovacié filosofica d'inspiracio neoes-
coldstica s'entronca amb el moviment més ample de restauracié cultural,
fonamentalment religiosa, promogut a primers de segle pet bisbe Torras i
Bages amb la finalitat d'imprimir al regionalisme catald un segell cristia.
Una constellacié de noms illustres, sacerdots tots, presidia i empenyia
el moviment : el canonge Josep M.® Llovera, el doctor Carles Carda, mos-
sén Lluis Carreras, mossén Cebrid Montserrat, tots ells ja difunts. El
Dr. Tusquets aparegué con el benjami del grup. Per iniciativa dels sus-
dits, 1 encara d'altres elements —Ramoén Turrd, Pere Corominas i alguns
universitaris—, el 1922 es fundava a Barcelona la Societat Catalana de
Filosofia; i a 'Anuari de Ventitat (volum primer i anje, 1923), el Dr. Tus-
guets hi publicava un estudi titulat El cordenal Joan-Tomds de Boxadors 1
la seva influéncia en el renaivement del Tomisme. Amb plena consciéncia,
defini en aquell moment la seva missid en Uopuscle La wissié histdrica del
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tomisme (Barcelona, Foment de Pietat Catalana, 1923). L'any segiient
apareixia la Miscellania Tomista, i amb ella un nou estudi del Dr. Tus-
quets : Metafisica de la generacié segons Sant Tomds, Sont Albert el Gran i
Awverrois. Altres estudis filostfics d’aquest moment s6n: un article, publi-
cat a la revista “Resefia Eclesiastica™ l'any 1927, en que dona a conéixer
parcialment la tesi de Lovaina; i la comunicacié sobre El problema de la
enalogia, llegida en el XII¢ Congrés de la “Asociacién Espafiola para el
progreso de las Ciencias”, celebrat a Barcelona l'any 1929, A tall de
colofd d’aquesta etapa primerenca del Dr. Tusquets, citaré el seu ibre As-
saigs de critica filosdfica: Balwies, Turrd, Oriega (Barcelona 1928). De
Balmes comengava a obscurir-se aspecte apologetlc i a interessar cada
vegada més Iaspectc filosofic. Turré ja era mort ; perd tant ell com Ortega
comengaven a ésser discutits 1 estudiats per la forta infludncia que les
seves publicacions exercien sobre les joventuts, especialment a Catalunya.

La gesta més ressonant del Dr. Tusquets en aquesta etapa de la seva
vida fou la seva actuacié al davant de la revista “Criterion”. La Societat
Catalana de Filosofia no reeixi. En vista d’aixd, el P. Miquel d’Esplugues i
el grup de sacerdots esmentat funda Y'any 1925 la primera revista de filo-
sofia escrita en llengua catalana. Ja en el nimero primer, al costat d’'una
série de noms illustres, figurava entre els collaboradors Mn. Joan Tusquets
amb un article sobre La posicté de Ramon Liull en ¢l problema de Ueter-
nitat del mon. “Criterion’ constitui un magnific exponent de la nostra
cultura filosofica renaixent, que deixd un gran solc; en ella assajaren les
seves primeres armes literaries bon nombre de sacerdots i seglars joves
de la nostra terra lliurats al conreu de la filosofia. El 1930, quan el P. Mi-
quel d’Esplugues acusi la feixuguesa dels anys, crida el Dr. Tusquets
a la co-direccié de la revista; de fet, en fou anima fins a la guerra del
1936. A “Criterion” publici el Dr. Tusquets alguns dels seus millors as-
saigs filosofics: Critica de lo sensacid, L’axiomatitzacis de la Fisica, Her-
metisme 1 Cristianisme (tots tres el 1928), La Metafisica necescolastica
(1929), La conducta de recepcic (1930), Els nivells de Vesperit (1934) ;1 les
notes historiques Ideologie de Séneca (1925), Andrew Lolonde (1929) i El
canceller Bacon (1929)

Encara que nous i més puixants interessos hagm desplagat amb €l . -
temps aquesta primera afeccié en 'esperit del Dr. Tusquets, ell no ha rene-
gat mai de la filosofia. Encara l"any 1948 publicd un assaig de filosofia de la
religid sota el titol Critica de las Religiones, Ha participat en algunes de

s “Semanas Espafiolas de Filosofia” que, anys alterns, se celebren
regularment a Madrid. Quan, l'any 1960, férem requerits ell i jo per a
acudir a Lovaina, la seva afma Mater, i donar a la “Catedra Mercier”
—catedra que, com se sap, és reservada als estrangers— tres conferéneies
cadascun, precisament sobre matéria filosdfica, ell escolli com a temes: la
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metafisica de Sudrez, el sistema de la filosofia de Jaume Balmes i el pro-
grama de la filosofia cristiana a I'Espanya d’avui. Les sis conferencies,
les tres seves i les tres meves, foren editades en un volum que porta per
titol Apports hispaniques & la philosophie chrétienne de I'Occident (Lou-
vain-Paris, Nauwelaerts, 1962)

Exhaurida aquesta primera faceta i abans d’'encetar-ne una segona en
la personalitat del Dr. Tusquets, és obligat registrar un aspecte seu, passat-
ger al meu entendre i ja quasi oblidat. Em refereixg a la seva actuacio
polémica, que sorgi en 1’;_1mBient tempestuds, agitat per odis i passions de
téta mena, que desencadena la segona Republica espanyola (de 1931 a
1936). Inicia les polémiques amb la seva publicacio El Teosofisme, ja
lany 1927, instaurada la Reptiblica, hi insisti amb el sen Ilibre Origenes
de la revolucion espaiiole (1932). Durant quatre anys (1932-1936), dirigi
la revista Las Sectas, Ia primera a Europa que denuncia les atrocitats co-
meses pels nazis a Alemanya; just en acabar-se la guerra civil, rematava la
campanya amb el seu altre llibre Masones y pacifistas (Burgos, 1939). Cla-
rificat V'ambient, el Dr. Tusquets no ha retornat a la lluita.

He posat com a segona étapa en l'actuacié del Dr. Tusquets la cate-
quistica ; perd, més que d’'una etapa, he d’aclarir que es tracta d'una facéta
gairebé permanent la qual, en minvar la seva actuacié en el camp filosdfic
a l'atzar de les circumstancies, adquiri un ma_}or relleu en els tres lustres
que transcorren entre l'acabament de la guerra i la seva definitiva incorpo-
racié a la Universitat. En realitat, des del mateix moment de la seva orde-
nacié sacerdotal, el Dr. Tusquets desplega activitats d'aquesta mena amb
més o menys intensitat. Es més; tinc la vehement sospita que durant la
primera etapa, l'actuacid catequistica servi de contrapés, en l'esperit de
Mn. Tusquets, a I'especulacié i a la investigacié filosofiques, que comporten
una actitud massa sedentaria. El cert és que, ja el 1928, seguia a Munich
unes practiques pedagdgiques dirigides per Gottler 1 publicava un Manual
- de Catecisme. Explicacié parallela del Catecisme i de la Historia Sagrada.
El mateix any funda la revista Orientacién Catequistica. Revista Hispano- |
Americana de Pedagogia Religiosa que, no sense vicissituds, ha publicat i
ha dirigit durant trenta anys. En aquesta revista aparegué bon nombre
d’articles del Dr, Tusquets, que li oferiren 'dcasié de definir la seva
actitud religiosa i pedagdgica enfront la filosofia d’Ortega, la psicoanalisi
de Freud; la pedagogia de Maria Montessori, la ideologia de Jordi San-
tayana i Vexistencialisme, aix{ com de precisar la seva afinitat a la figura
de Sant Joan Bosco 1 a les idees del pedagog catélic alemany Josep Gottler.
Hi escometé també la qiiestié de si existeix una pedagogia hispinica i trac-
td encara altres problemes d'ordre técmic. Ni tant sols durant el curs -
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de la giserra cessi en aquesta activitat; refugiat a Ja zona nacional, orga-
nitza conjuntament amb el canonge Dr. Vilaseca una publicacié per a
infants que tingué un gros &xit i subsisti durant un cert temps. La seva
actuacié pedagdgica no es limitd als infants, siné que I'estengué als ado-
lescents i als joves. A més de la seva docéncia en l'ensenyament secundari i
en I'Escola del Magisteri, entre 1927 i 1936 co-dirigi la revista Jugentus,
drgan de les Congregacions Marianes de Catalunya. Poc abans d'esclatar
la guerra, publica el 1935 el llibre Pedagogia de ia Rehgwn que resumeix
la seva actuacid fins aquell moment.

Retornat a Barcelona després de la guerra civil i represes les activitats
normals, Mn. Tusquets esmerga Itavors energies a dojo en l'actuaci6 cate-
qu1st1ca Repren Ia direccio de la revista, organitza certaimens de catecis-
me 1 publica en sengles volums la Religion explicade o los pdrvulos, a los
medianos v a los mayorcites (1940-1946). El 1948, publica la Pedagogia
catequistica para seglares: Ben aviat és elevat a la categoria de Director
Diocesa de Pedagogia Religiosa. Promulgada la Ilei ¢'Ordenacié Univer-
sitaria del 1943, s’organitza a la Universitat la formacid religiosa superior;
des del primer moment, el Dr. Tusquets és nomenat Professor de’ Forma-
ci6 Religiosa, cirrec que exerceix amb gran fruit fins que pren posses-
si6 de la citedra universitiria de Pedagogia el 1956. Ell mateix ha teoritzat
l'experiéncia docent d’aquests anys en una comunicacié sobre La forma-
cign religiosa en la Umiversidad, feta al Congrés Nacional Ignacia cele-
brat a Barcelona el 1956 en escaure’s el IV centenari de la mort de
S. Ignaci de Loyola (vegem les Actas del Congrés, Barcelona, 1958).

Correspon a aquest periode una activitat desbordant de Mn, Tus-
quets, gairebé vertiginosa. El public barceloni i de la didcesi coneix els
seus articles setmanals a la Heja Diocesang del bisbat, entre els quals cal
destacar les séries expositives de la doctrina pedagdgica continguda en els
Evangelis 1 en les Epistoles, Perd ignora els seus anants 1 vinents per a
fomentar i encarrilar el moviment catequistic. Ha actuat en cursos, confe-
réncies i certimens de formacié religiosa a gairebé totes les didcesis d’Es-
panya. Ha actiat a I'Institut Espanyol.de La Havana, el 1948; ha parti-
cipat en el Congrés Internacional de Pedagogia celebrat a Santander el
1949, en el T Congrés Internacional de Pedagogia Religiosa celebrat a
Roma '’Any Sant de 1950, en les Jornades Nacionals d'Ensenyanga Reli-
giosa tingudes a Paris el 1951 1 1934, en les jornades pedagdgiques del
Congres Eucaristic Internacional de Barcelona (1952), a les reunions del
Centre Episcopal del Protestorat espanyol del Marroc el 1954, en el I Con-
grés Nacional de la Infincia Espanyola tingut a Madrid el 1963, a les Se-
manes de la F.AE. (Federacié d’Amics de VEnsenyanga). Fruit d’a-
questa activitat tant exuberant és una producci¢ escrita tant copiosa que
costaria treball d'inventariar. Centenars d’escrits, tal volta algun miler,
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consistents en comunicacions, articles, ressenyes i notes bibliografiques,
signades unes amb el propi nom, altres amb pseudonim i deixades altres
en P'anonimat, han vist Ia llum ja sigui en la premsa diaria —“El Mati" i
“El Correo Catalan”, de Barcelona, i “El Debate”, de Madrid—, o bé en
revistes més o menys especialitzades, com “La Paraula Cristiana”, “Revis-
ta Popular”, “Gaceta Ilustrada”, “Apostolado Sacerdotal”, “Atenas”,
“Espiritu”, “Bordén” i altres, que resultaria massa Harg d'esmentar.

- Arribem ara a l'etapa universitaria, que he tingut la sort de viure ben
de prop. El Dr. Tusquets, encarat a unes joventuts avides de coneixe-
ments i d’orientacio, es llenca amb braé a una'i altra empresa. Es rodeja de
collaboradors competents, revisa el pla de les ensenyances, ajuda infati-
gablement els alumnes en la redaccié de les tesis de llicenciatura i de docto-
rat, organitza visites i excursions cientifiques. Dues iniciatives cabdals ha
portat a terme dins de la Seccié. L'una és la fundacié i direecié de la re-
vista quatrimestral Perspectivas Pedagdgices, auténtic portaveu de la
Seccié de Pedagogia de la Universitat de Barcelona, en qué, juntament
amb’ professors estrangers i nacionals, coHaboraren els professors de la
Seccid i alumnes distingits dels darrers cursos, proporcienant un quadre
fidelissim del que és la vida universitiria en aquest sector. A la revista,
el Dr. Tusquets ha embestit temes d’alt interés: E! puesto de la pedagogia
en el sistema de las ciencias (1958) i Pedagogia vy .S'ocwlogia, (1961}; Ef
concepto de “educador” en Eduardo Spranger (1955) i La pedagogia de
los valores en Eduardo Spranger y Juan Zaoragiieta (1964-65) E! proble-
ma de la educacion ewropea (1960); Cinco corrientes en Pedagogia Com-
parade (1963) i Formacidén de Pedagogos Comparativistas (1966), 1 altres
de la més viva actualitat. La segona iniciativa, tot just comen¢ada a des-
enrotllar, es la fundacié de U'Institut de Pedagogia Comparada, que compta
amb l'ajut moral i econdmic del Consell Superior d'Investigacions Cienti-
fiques i de la nostra Diputacié Provincial. Aspira a entrar en relacié i a col-
laborar amb institucions similars ja existents en moltes Universitats d’Eu-
ropa i América 1 a plantejar els problemes pedagogics del nostre pals
a nivell éuropeu. En V'esciis temps transcorregut des del seu funcionament,
s'hi han donat ja cursos 1 conferéncies; a més, 1'Institut ha fet acte de
preséncia.a la II Assemblea Internacional de Pedagogia Comparada, cele-
brat a Rerlin en 1965.

La plena dedicacié durant aquesta darrera dotzena d’anys a la Universi-
tat i a la Seccio de Pedagogta no han impedit al Dr, Tusquets de participar

i intervenir en reunions i assemblees cientifiques, Aixi ha assistit a Londres
~ a les prictiques pedagdgiques del Royal College of the London City; ha
actuat a la Universitat Internacional de Santander, a I'Escola Lullista de
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Mallorca, a la catedra Sudrez de la Universitat de Granada, als Congres-
505 de '"Associacié Espanyola pel Progrés de les Ciéncies celebrats a Lis-
boa (1956) i a Rilbao (1964); a la Universitat Internacional Romana, a
Plnstitut Internacional d’Ensenyanga Religiosa (Brusselles, 1958). Per altra .
banda, ha collaborat en les revistes cientifiques espanyoles de la nostra
postguerra: “Orbis Catholicus™, “Pensamiento”, “Revista Espafiola de
Pedagogia”, “Revista de Educacién”, “Revista del Instituto de Ciencias
Sociales”, “Convivium”, “Documentacion Critica Ibero-Americana”, “Las
" Ciencias”; etc. En el volum I de la Miscellinia que Ia nostra Facultat de
Filosofia 7 Lletres dedica a la memoria del gran historiador. J. Vicens i
Vives, ha publicat un estudi titulat Espaia ante la educacidn eurapeista
(1966) Heus aqui una tria d’altres temes que han estat’ escomesos pel
Dr. Tusquets en les publicacions susdites: El progresismo pedagdgico en
Adolfa Ferriére (1964), Pesimismo y optimismo en lo educacion soviética
(1963).La educacidn soviética desde sus origenes haste Kruschev (1963),
La Universidad de Europa v la educacién europea (1958), Hacia lo forma-
cion de un espiritu europeo (1960), La crisis de la educacion general (1957),
E! hombre y lo humano en la Pedagogia Contempordnea (1961), La juven-
" tud como etepa vy clase social (1960), La masificacién de la clase (1958),
Educacién de lo mujer para la fraternidad (1961) La Loteria Nacional
como factor educatwa (1957). ‘

En els escassissims lleures que una actuacio tant prodiga consenteix
al Dr. Tusquets, encara aquest ha trobat el temps que li calia per a pu-
blicar un nou estudi original, del qual parlaré ara mateix, i per a traduir, i
euriquir amb sengles prolegs, dues obres de dos prans pedagogs catdlics
orientadors a Alemanya del moment present. Em refereixo a la Pedagogia
sistemdtica (Barcelona, 1955) escrita per un dels seus mestres, Josep Gét-
tler; 1 a la Pedagogic Comparade, de F. Schieider {Barcelona, 1966). Alxi
tambe ha prolongat dues altres obres: La Fivencia de la Mistica, de Feli-
cia Pagés (1965) i la Grafologia pedagdgica y terapéutica, d’una religiosa
deixebla seva, la M. Merce Almela.

- El llibre suara publicat, al que acabo de referlr me; es titula Revisién
de la Pedagogm familiar 1 fou editat per PInstitut “San José de Cala-
ganz"” de Pedagogia, del C.5.1.C. (Madrid, 1958). En el], el Dr. Tusquets
registra 'impacte produit en la institucid familiar de tipus occidental, com
és la nostra, per 'adveniment de les noves circumstincies politiques, so-
cials i econdmiques que han alterat seriosament no la seva estructura, perd
si les formes de viure i de relacionar-se dels seus components. Amb vistes
a una perduracio de la familia tradicional cristiana, V'autor urgeix una
educacid al nivell del temps per a encarrilar les joves generacions al com-
pliment de les finalitats familiars. Un proposit tan ambiciés el porta a
destriar un conjunt de problemes —&tics, psiquics, metodologics— impli-
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cats en el problema pedagdgic general i arriba aixi a una franca revisio

~dels diversos factors que juguen en el procés educatiu. Com és facil d'ad-
vettir a través de la variada produccié literaria del Dr. Tusquets, 'agudesa -
en l'observacié de les realitats ambients i la valentia en el plantejament i
escomesa dels problemes son dues caracterlshques ben vistents en la perso-
nalitat del meu biografiat. * :

A posta he omés fins ara un dels aspectes més constants en el Dr. Tus-
quets, co és, el seu interés per les doctrines de Ramon Llull, de les quals
s’ha ocupat en una pila d’ocasions des del seu article inserit al nimero
primer de “Criterion” fins al discurs d’avui, que acabem d’escoltar. En el
ben entés que el seu no és un lullisme rutinari ni, molt menys, incondicio-
nal; el Dr. Tusquets, format doctrinalment en el tomisme i havent respirat
en la seva joventut Pambient del seminari diocesd, dissenteix de Ramon
Llull en algunes qilestions teologiques, i no s'amaga de mamfestar-ho
Perd el dissentiment no i enterboleix la visid per a admirar al gemal ma-
llorqui i captar la magnitad de Pempresa lulliana de conversié de sar-
rains, jueus i pagans a la fe cristiana per tal d’assolir la unificacié reli-
giosa i la consegiient organitzaci6 politica de tota la humanitat. Un.ideal
tan generés comporta, per una banda , una téenica de la conversié (o
pedagogia missional) i, per I'altra, la invencid de mitjans per a la reeduca-
cié dels diferents estaments i classes que integren la societat cristiana.
Heus aqui la tesi central desenvolupada pel Dr. Tusquets en el seu tre-
ball de doctorat Remén Liull, pedagogo de la Cristiandad (Madrid, Insti-
tuto “San José de Calasanz”, C.5.1.C., 1954). De la tesi central exposada
fa derivar un conjunt de procediments emprats per Ramon Llull en
'educacié del poble (pedagogia popular) o ideats per a I'ensinistrament
dels joves en els estudis i en els oficis (pedagogia especialitzada).

En ocasidé del I Congrés Internacional de Lullisme, celebrat a For-
mentor Yany 1960, el Dr. Tusquets s'ocupa novament de Ramon Liull. -
En la seva comunicacid, enviada al Congrés, sobre Funcion de la Escuela
Primaria segin Ramdn Llull estudia la influéncia exercida per Llull en
Vevolucid de l'escola primaria. Segons ell, el lullista protestant Joan Enric
Alstedt inocula en el seu deixeble Joan Amés Commeni una gran estima-
ci6 per Ramon Llull i per les seves idees pedagogiques, especialment les
contingudes en el llibre de Doctring Pueril. En aquest model inspirda Com-
meni alguns aspectes de la seva reforma de V'ensenyament primari, com
és ara el donar-li caricter enciclopédic. Ja és sabut que la iniciativa de
Commeni triomfd a molts paisos d'Eurcopa i posa les bases de la moderna
escola popular. El mateix any, el Dr. Tusquets insisti en el tema, publi-
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cait a la “Revista Espafiola de Pedagogia” un article amb el titol ;Ha
influido Ramén Llull en la evolucién de la escuela elemental?

El discurs d’avui constitueix una nova aportacié del Dr. Tusquets al
coneixement de Ramon Llull com a pédagog. Quan els lullians créiem
ingénuament exhaurit linterés per les idees pedagdgiques de Mestre
Ramon amb 'estudi de la Doctring Pueril i dels dos primers capitols del
Blanquerna, afegint-hi a tot estirar el Liibre de Covalleria 1 el Llibre de
Clerecia, que s'ocupen de I'educacié especial d’athbdds estaments, de sobte
el Dr. Tusquets ens revela un filé encara verge de la pedagogia lufiana
en el seu comparativisme. Ja en la tesi doctoral abans resumida, Remdn
Liull, pedagogo de la Cristiandad, havia eixamplat els horizons de l'especu-
lacié en aquést camp. Ara ens convida a esbtinar-hi ["is de conceptes i
métodes comparatius en Ramon Llull,

El discurs estd articulat en tres parts. Passaré per alt la primera; en
qué lautor, amb wi pérfecte domini de la matéria, exposa els conceptes
diversos que s’han donat fins avui de la Pedagogia Comparada, els dife-
tents noms amb qué se I'ha volguda bajetat i les definicions subsegiients
qué en resulten. No sabria jo, llec de coneixements en aquesta branca
novissima de les Ciéncies de I'Educacid, retocar en el més petit detall el
panorama tan viu i tan actual que el Dr. Tusquets acaba d'esbossar. Perd,
aficionat com séc a l'estudi de Ramon- Llull des de la meva jovenesa, e
permeteréu. que afegeixi unes breus consideracions a les parts segona i
tercera en les quals Ramon Llull ens és presentat com a pedagog compa-
rativista cristii.

- M’imagino que, en sentir a'quést enunciat, que a més cotrespon al tema
genéral del diseurs, algun lullista avisat somriurd amb un rictus d'ironia.
Si la Pedagogia Comparada —rumiard per diutre seu— és una ciéncia
nova qué acaba de néixer, ;com pogué Llull conrear-la el segle xirr?
Voregem el risc d’incérrer en un anacronisme, a menys que precisem amb
rigor el sentit del comparativisme pedagdgic que 1 atribuim. Semblant:
ment, amb més o menys arbitrarietat, £ha volgut adjudicar a Ramon
Llull tantes coses que ell no ha estat —un alquimista, un gedgraf explo-
rador a l'estil de Marco Polo, un conreador de les ciéncies naturals, el
creador de 'ilgebra simbodlica, l'inventor de les miquines logiques, etc.—,
que qualsevol nova atribucié suscita una espontinia reaccié de descon-
fiang; talment en el cas present. Per fortuna, el Dr. Tusquets ha cuitat molt
bé de precisar el sentit de la seva tesi. No es tracta de proclamar Ramon
Llull precursor d'una branca del saber, apareguda set segles després. Ha
passat ja la moda romintica, imposada per un cert nacionalisme cultural,
de cercar entre els avantpassats els precursors de movimenis europeus
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esdevinguts molt més tard. Aixi Joan Lluis Vives —i cito un sol botd
de mostra— fou proclamat, ni més ni menys que per M. Menéndez i Pela-
yo, precursor de Kant, sense advertir les profundes diferéncies que separen
el criticisme d'un i altre fildosofs. E1 Dr. Tusquets no ha pas caigut en aital
ingenuitat. Conscient que la Pedagogia Comparada €s una ciéncia nova
de trinca els antecedents de la qual dificilment es remunten més enlla
del segle xvi11, no ha intentat de convertir Ramon Llull en un precursor.
Ben al revés. “Arrenquem —ens diu— Ramon Llull del [seu} segle... i
projectem-lo al nostre segle -per mesurar-lo segons les coordenades d’a-
vui...”” Heus aqui unr enfocament ben distint, que ens aboca a unes pers-
pectives fins ara inédites. Ni tant sols resulta avui possible —afegeix—,
donat l'escas desenvolupament que ha assolit la Pedagogia Comparada,
tractar el tema en totes les seves dimensions; manquen de moment les
condicions per a intentar-ho. El Dr. Tusquets ens ha invitat només aence-
tar-lo, estudiant amb ell quatre punts cardinals del comparativisme luMia.

I bé, seguim-lo en aquesta ruta. Un primer encert ha consistit a apuntar
dret a l'arrel del comparativisme lullii, assenyalant que a I'Ars Magne li
és consubstancial el raonament per comparacié. L’Art de Llull, en efecte,
vol ésser un instrument per a saber de Déu i de les criatures en relacio
a Déu. En la- teologia circular, que Llull empra en la figura A, hom sap
de Déu pel métode de les identitats: Déu és idéntic amb totes i cadas-
cuna de les seves Dignitats, i aquestes en Déu son idéntiques entre elles;
la identitat es constata per la simple comparacié de dos conceptes o per la
mediacié d'un tercer. Més clarament es basa en la comparacio el métode
de raonar de les criatures en relaciéd a Déu, que és el métode de l'a-
nalogia: les criatures participen de Déu i de les seves Dignitats, pero en
diferent grau segons la proximitat o la llunyania en qué es troben respecte
al seu origen en lescala dels éssers; una confrontacié de Déu amb les
criatures hi és, doncs, implicada. Aixi, la pedra es troba respecte a' Déu
en la maxima Hlunydnia; la planta, per rad de la vitalitat, no ho esta tant;
i Phome, per rad de 1'inima espiritual, s'hi acosta bastant més. Essencial-
ment comparatiu és 'argument per aequiparantiom —o per equivaléncia—,
cabdal en I’Art lulliana, que, en conjuncié amb la doctrina dels correlatius
-—agent, pacient 1 accié—, ha servir a Ramon Llull per al seu famés intent
de demostracié de la Trinitat “per raons necessaries” als infidels que accep-
ten Uexisténcia de Déu amb els seus atributs. En 'esmentat argument es
raona a base de la igual extensié de dos conceptes —posem per cas, el de
dues Dignitats— entre ells i amb un tercer per a concloure l'equivaléncia, ja
sigui en la seva atribucié ilimitada a Déu —el mateix al Pare que al Fill
i a I'Esperit Sant—, ja 'sigui a les criatures dins la seva radical limi-
tacio. - : : _

L’indole comparativa de ' Art lulliana ve reforcada amb 1'(s de simbols,
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literals i geométrics, La lletra A, per exemple, simbolitza el concepte de
Déu; la lletra B i les segitents simbolitzen, cadascuna, una Dignitat. Aixi
mateix, el cercle simbolitza la igual referéncia de les Dignitats al seu centre
-0 subjecte d’atribucid, que és Déu, mentre el triangle significa la refe-
réncia dels atributs relatius, agrupats de tres en tres. En definitiva, Art
Gran esdevé en el seu funcionament una logica simbolica. Hi ha encara
altres simbols que Llull maneja a .pleret; el més freqilent es PArbre.
Vegem-ne una aplicacid. Quan Llull, desenganyat en veure l'escassa o nul-
la fortuna del seu Art per la complicacié de lletres i figures amb qué el
revestia, decideix prescindir per una vegada de artificis semblants, aleshores
li floreix espontaneament el pensar simbolic.i li inspira una produccié tan
fresca i alhora tan substanciosa com és ’Arbre de Cidncia, simbol amb
el qual vol significar Yenciclopédia dels coneixements humans, ordenats
segons criteris de simetria i jerarquia, Sota el gran Arbre de la Ciéncia
se n'aixopluguen setze de més petits, que corresponen a les diferents ma-
téries integrants de 'Enciclopédia; Llull els aplica al mateix simbolisme,
el qual exposa en distribuir cada Arbre en set parts o subdivisions que de-
nomina : rels, trone, branques, rams, fulles, flors i fruits. Aixi, per exem-
" ple, les rels de 'Arbre primer o elemental sén els nou principis absoluts,
equivalents a les nou Dignitats, de la barreja de les quals sorgeix un cos
troncal o caos; les branques son els quatre elements —aigua, aire, foc i te-
-rra~; els rams son les quatre masses formades d’aquests elements; les
fulles corresponen als accidents de les coses corpories —quantitat, qualitat i
els altres—; les flors denoten els instruments de qué els cossos disposen
—la ma , el peu, etc.—, i els fraits signifiquen les coses elementades —la
pera, la poma, Uocell, el Iled, I'home, etc.—.

Si les arrels del comparativisme lullia s'enfonsen, con acabem de veure,
fins atényer la mateixa constitucié mental del Beat i arribar a les maneres
de raonar que li sén propies tant en teologia com-en filosofia —raonament
per identitat, raonament d’analogia, pensar simboélic—, ja no ens estranya-
ra que Vafany de comparacié caracteritzi des de 'origen la seva apolo-
gética. Adhue jo gosaria afirmar que aquell afany s’involucra en la il-
luminacié experimentada per Llull en la muntanya de Randa que, com se
sap, és el punt de partenca de la seva vida activa. El cert és que, en baixar
de Randa i installar-se a I'abadia de Santa Maria la Reial per a_desen-
volupar-hi el contingut de l'extraordiniria visid, brolla de les' mans de
Llull com fruit primerenc el Liibre del Gentil 1 dels tres Sowis, magnifica
confrontacié de les tres religions que aleshores es professaven al mén culte
com a revelades. Jo no sabria superar la precisa —i preciosa— analisi que
el Dr. Tusquets n'acaba de fer en €l seu discurs. Pel méu compte afegiré,
perd, que tota I'apologética luliana, a partir del susdit llibre, resta emmat-
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cada dins els motlles comparativistes, tant si samplia o es restringeix a un
nombre major o menor de confessions que les tres esmentades —i aixd s'es-
devé, posem per cas, en el Liber de quinque sapientibus o en el Liber Tar-
tari et Christiani—, com si s'enfoca la discusid de cara a un sol adversari,
que és la manera de procedir de Llull en les seves publicacions tardanes
contra Mafumet, en els seus didlegs de polémica amb teodlegs sarrains o
en els seus nombrosps opuscles antiaverroistes. .

En estreta relacié amb les concepcions teclogico-filosofiques de Lliull i
amb les finalitats apologétiques a qué aspirava, es troben les seves idees
pedagdgiques i els procediments diddctics que se'n deriven. En la tercera
part de la seva tesi doctoral Ramdn Liull, pedagogo de la Cristiandad, el
Dr. Tusquets ens reveld 'amplitud d'aquelles idees i la riquesa dels re-
cursos didictics en qué la. imaginacié de Llull se’'ns mostra especialment
fértil. En el discurs d’avui ha subratllat el sentit comparativista de Ve-
ducacié lultiana. Quan en la Doctring Pueril Llull exposa al seu fill els
avantatges i els perills dels diferents estats de la vida humana o de
les diferents professions manuals i liberals o quan el porta.a confrontar les
diferents Lleis o confessions religioses —la natural o primitiva, la jueva,
la cristiana, la mahometana i la dels gentils—, infon en el seu esperit
habits de comparacid. .

Si de l'educacid comuna que constitueix 'assumpte de la Dociring Pue-
ril, passem a 'educacié especial, amb facilitat registremn mostres ben expres-
sives del pensar comparativista lullid. En aquesta avinentesa, no em sabria
estar d'adduir un bell exemple de la didictica simbolica que Lluil aplica
a la fotmacié del cavaller en el capitol cingué del Liibre del Ordre de
Cowvallerig. L'argument del llibre és conegut: un escuder que va a unes
corts convocades per un rei amb el propdsit de fer-s’hi armar cavaller; de
cami, coincideix en un prat amb un ermitd vell, que de jove havia estat
cavaller —és a dir, una encarnacié del propi Llull—; i en la conversa que
‘entaulen ambdés, I'ermita averigua que l'escuder ignora la regla de l'ordre
de cavalleria, en la qual pretén entrar. Li regala aleshores un exemplar del
llibre que conté aquesta regla, amb Pencirrec que el llegeixi i el faci llegir
als altres aspirants a cavaller. Segons es din en l'esmentat capitol, conveé
que tot alld que el cavaller ha de menester per a usar del seu ofici, tingui
alguna significacié que li suggereixi la noblesa de l'ordre de cavalleria.
A continuaci6, Llull exposa la significacié de les armes i altres instruments
del cavaller : I'espasa, la llanga, el casc, la cota de malla, les calces de ferro,
els esperons, la gorguera, la maqa, Pescut, la sella, el cavall, la testera i
tots altres guarniments del cavall, el perpunt, el senyal i la senyera. Heus
aqui I'exemple. Si, cedint a la invitacio del Dr. Tusquets, seguissim I'espi-
goleig de les obres pedagogiques de Lull, de segur la collita féra optima.
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Perd és arribada P'hora dels comiats. En prendre’l de tots vosaltres,
que amb la vostra participacié o amb la vostra assisténcia heu contribuit
a donar solemnitat a aquesta sessid académica, sigui la meva darrera parau-
la de felicitacié al company avui ingressat. ; Sigueu benvingut, Dr. Tus-
quets, a la nostra Académia i que Déu us hi concedeixi una llarga estada i
una fecunda actuacid! '
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